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摘　要

學習區是幼兒透過系統且邏輯方式來參與規劃物理空間的學習情境，幼兒在此

學習空間學習與發展適性適齡認知模式和社會互動技巧。本研究運用教育社會學取

向的自由探究、結構再製與主體性實踐之分析架構，探討教師對幼兒參與學習區活

動的課程教學活動設計、教學素養與相關實務作為，並省思此教學模式對幼兒學習

主體性之影響。研究者設計觀察項目蒐集教師與幼兒對學習區活動的課程教學活動

學習主體性和能動性之想法，並結合訪談深入探討其參與學習區活動所表現的自由

探究與結構再製之學習主體性圖像和能動性彰顯之省思。研究結果指出教師具有批

判優勢文化的承認和認同議題之看法，表現教師對學習區活動空間場域及對幼兒學

習主體性的自由探究及結構再製之省思歷程，發掘教師與幼兒在此學習場域中對教

育不平等和社會不公不義現象之主體性實踐運作事實。研究結果亦提醒教師應勇於

面對自我的教育作法及所經歷的不平等和不公正，確保自我察覺和意識主流偏見是

可以接受批判和挑戰之能動性。
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Abstract
A learning area is a systematic and logical way for young children to participate in the 

planning of learning situations in a given physical space, where they learn cognitive content 
and social interaction development skills. Using the sociology of education's frameworks of 
free inquiry, structural reproduction, and subjectivity practice, this study examines how 
teachers design and implement curricula and instructional activities for young children within 
learning area activities, and reflects on how these instructional models influence young 
children's subjectivity practices. It also designs observational items to gather insights from 
teachers and young children regarding subjectivity and initiative in learning within the 
curriculum and teaching activities of the learning area. The researchers utilized interviews to 
investigate teachers' and young children's subjective perceptions of learning. This involved 
examining free exploration and structural reproduction within learning area activities. The 
study combined observations and interviews with practical reflections on young children's 
learning experiences to delve into this matter. The research findings indicate that teachers' 
perspectives include recognizing and addressing dominant culture issues. It describes the 
teachers' reflections on the learning area activity and the process of exploring and structurally 
reproducing the young children's learning subjectivity. The study reflects on how teachers and 
young children engage in the operational realities of educational inequality and social injustice 
within this learning fields. The findings also reminded teachers to be courageous in confronting 
their own pedagogical practices and the inequalities and injustices they experience, ensuring 
that they were self-aware and conscious that biases can be critiqued and challenged.
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壹、前言

在科技日新月異時代，幼兒憑藉各式各樣科學技術工具，建立日常生活與發

展成長的獨特位置（Dunn et al., 2018）。幼兒在家庭環境中的學習內容與學習模式，

不只影響幼兒園環境的教學作為，亦影響教師對課程教學活動的安排與設計方式

（Danby et al., 2018）。幼兒在學習區活動中表現對所屬相同或類似群體幼兒的強

烈且積極偏好態度，與外群體的互動性與積極性產生差異（Nesdale et al., 2010）。

幼兒在學習區對不同群體幼兒的互動態度，不只受到其對特定群體幼兒身分認同的

差異化影響，亦隨著年齡增長而對不同群體建構新的認識態度與互動經驗，且能深

入理解和參與自我及同儕互動之表現意義（Kisfalusi et al., 2019; Wenz & Hoenig, 

2020）。

幼兒擁有自我聲音且被視為是有自主能力者，但身處現實幼兒園場域的學習

區，仍受到教師的教學規則制約，鮮少自由且自主地採取多元策略，在既定社會結

構裡解構主流認可的社會秩序和規則（Ólafsdóttir et al., 2017）。為了避免前述規訓

對幼兒自由探究的主體性實踐之嵌制，教師應協助幼兒理解與省思社會壓迫或不平

等之諸多面向（Gardner & McKinzie, 2020）；引導幼兒發現更細微和隱而未見的

歧視內容，協助其來解構特定身分認同以探究社會歧視事實。

國內目前對幼兒學習區活動的研究現況，有些研究關注整體學習區建置與教

學設計現象（幸曼玲、周于佩，2017；蕭美華，2017），有些研究強調教師規劃學

習區的實踐歷程（林廷華，2019；林佳巧、謝瑩慧，2021；郭洳君、蕭惠君，

2016），有些研究關心原住民幼兒文化融入與生活學習狀況（李萍娜，2021；胡美

智、鄭雅莉，2017；高傳正等人，2016；陳必卿，2017），亦有些研究針對在地文

化融入幼兒學習區活動進行探究（周佩諭，2019；林思騏、郭力平，2016）。前述

研究資料大多聚焦於課程教學活動之設計和執行面向，部分研究雖有觸及多元文化

教育議題或教育公平正義現象，惟仍較少從整體社會主流結構對幼兒學習區活動進

行思考。研究者認為幼兒在學習區活動，如欲擺脫所屬群體對教學內容之負面形

塑，且能對抗社會不平等機制的再製作用，方能開展幼兒在此學習空間裡的主體能

動性。

本研究即在此研究基礎上，運用教育社會學對學習空間的行動主體性與實踐

社會行動論述，描繪教師與幼兒在學習區活動空間的遊戲學習活動所表現自由探究

和解決問題之教學圖像，省思幼兒在此學習空間裡的社會認同及學習主體性，解構
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與批判主流社會文化對幼兒學習歷程的結構再製作用，提出對幼兒在學習區學習活

動的教育社會學實踐之省思探究與行動方案。

貳、文獻探討

教育社會學關注教育不平等現象，一方面連結自我預設的社會和政治邊界，

以及所衍伸的隱形和壓迫的單向度風險；另一方面批判主流特權，並對既定知識價

值進行合法化分析（Carey et al., 2018; Rodó-de-Zárate, 2017）。幼兒透過抽象或具

體方式實踐自我認同與認同群體之社會化過程，所發展的個人或群體歸屬感一方面

被視為日常實踐的重要組成，另一方面受到所屬群體對性別、種族、族群、社會階

層、年齡與性取向等表徵之複雜定位及加乘效應（Elvstrand & Lago, 2019; Goodhall 

& Atkinson, 2019）。以下即從教師與幼兒本位的教育社會學視野出發，描繪其對

幼兒學習區活動的教學和學習實踐與批判省思行動圖像，作為實踐教師教學專業發

展論述和發展幼兒學習行動策略之研究參照。

一、幼兒參與學習區活動的自由探究圖像

遊戲對幼兒發展占有重要地位，幼兒從遊戲活動裡學習認知素養與發展社會

互動能力，並連結教師引導與支持來強化識字素養和語文發展能力（Pyle et al., 

2018）。幼兒在幼兒園的主要學習形式，即以遊玩或探究為認知世界與社會之重要

機制（Chen et al., 2014）。學習區空間以遊戲為重要活動設計理念，遊戲為幼兒權

利之一，亦為促進認知發展的重要關鍵（Hedges et al., 2011）。教師透過學習區建

置可有效協助幼兒參與正規幼兒園教學實務，一方面整合學習與遊戲並嵌合自由探

究概念，另一方面支持幼兒玩中學、學中玩之自由學習理念。

學習區空間規劃有助於提升幼兒自主探究學習能力，以幼兒為中心的學習環

境設置，支持幼兒學習好奇心與動機，並結合教師適性教學活動以增進幼兒學習表

現（Dowdell et al., 2011）。學習區所建構的積極學習空間氛圍，支持幼兒發展學

習參與和建構良性師幼及同儕互動關係（Klibthong, 2012）；並提供幼兒社會融入

的學習情境，提升幼兒有意義的學習發展知能。

學習區有助於幼兒在小團體裡學習認知與思考他人不同意見表達內容之應對

方式，啟蒙以符合社會規訓方式來接受社會意見與表達自我看法（Johansson & 

Emilson, 2016）。學習區提供一個小眾群體的不同意見表達空間，師幼與幼兒同儕
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共同在此場域裡學習民主概念與行動模式。幼兒在學習區裡練習發表自我意見與對

學習事物的自我解讀，並透過具有共識之同儕進行社會連結，展現學習團結和相互

支持之凝聚力。幼兒可學習面對不同意見的幼兒同儕，表達自我想法與接納他人意

見，深化互為尊重的團隊氣氛。

二、幼兒社會認同差異對學習區活動的再製繪圖

不同個體擁有不同身分，且存在許多不同種類和形式的社會稱呼；不只扮演

特定角色身分和特定群體身分，並發展與眾不同的特定社會身分（Spicksley et al., 

2021; Tajfel, 1982）。社會認同是個人自我形象的來源，一方面反映個人對社會群

體的成員資格之要求，另一方面有助於聯繫個人與所屬群體的自我意識與自尊之形

成（Lee et al., 2018; Li & Jiang, 2018; Nesdale, 1999）。社會認同指出身分是基於社

會群體的自我認知表徵，反映整體社會對某類群體的歸屬感及情感關係之參考架構

（Attwell & Smith, 2017; Radoš et al., 2019; Zhang, 2018）。

幼兒在學習區裡的自主實踐之學習定位，充其量只是在有限學習空間與既定

文化脈絡裡扮演有限度學習角色；表面上充斥相互接納與信任的學習氛圍，實則削

弱教師與幼兒對學習內容和學習歷程所能自主掌握之互為主體性及能動性

（Grieshaber, 2010; Lee, 2011）。幼兒在學習區的學習表現，不只尋求符合所屬群

體的共同規範和既定想法，亦會美化與偏好所屬群體內部的人際互動關係，展現不

同群體的主流差異認知與負面表徵。

幼兒參與學習區活動時，雖然擁有許多機會展現自由探究精神；但大多數幼

兒仍依循教師眼色，尋求教師喜好的宰制社會互動和學習關懷（Katsiada et al., 

2018）。有些幼兒因而缺乏自信，只會依循教師指示來行事；有些幼兒則會啟動自

我主體性，挑戰教師的社會權威，冀求與教師互動過程能有自主決定機會。幼兒原

生家庭及其與社會和教育不平等之連結經驗，亦會影響其對學習活動的參與和學習

表現之對抗效果。幼兒大多順從主流社會文化之教育安排，符應學習價值觀與學業

成功期望之社會規訓，再製社會結構文化對幼兒學習之文化資本與教育期待。

三、教育不平等對幼兒學習區活動的形塑

教育社會學關心兒童所遭遇的多重且疊加之社會不公平對待，且依據不同社

會差異標誌所產生的累加效應，描繪其所經歷的多樣性不平等與壓迫交叉性（Cho 

et al., 2013; Crenshaw, 1989; Kustatscher, 2017）。此論述有助於我們聚焦不同個人
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和群體在社會分類的主體結構位置之分析視角，批判不同類別和身分及其具體內容

之發展和形塑歷程，解構其與特定動態或主流利益的既得關係（Flynn, 2021; Jang, 

2018; McMaster & Cook, 2019）。

教師運用教育不平等論述來探究不同族群、性別、階級和宗教等標籤所產生

的多元作用，一方面省思學生的學習主體性，另一方面針對學習文本進行社會認同

體驗之差異性分析，省思多元社會或文化文本對更多分類的交叉特徵（Baena et al., 

2021; Tour, 2019）。就學習空間而言，其雖是社會政治化產物，雖提供學生積極學

習與消極抗拒之行動空間（Guest, 2016）；但如同其他的人造社會場域一般，實質

上仍鮮於提供參與者自由表達想法與理念的行動機會。教師對學習空間的教學省

思，除了為學生提升學習效能，更重要的是改變學生社會行為與學習習性，提升學

生在不同情境與多元社會行動之實踐素養（Kersh, 2015; Valentin & Grauerholz, 

2019）。

教育不平等思考有助於我們省思原生家庭或社會背景之多元文化差異性和交

互性，批判統一性與單向度之學習空間建構原則，解構以普遍性或凝聚性之表象作

用和宰制現象，凸顯不同族群或社會階級背景學生的學習自由與民主表現（Bhopal, 

2020）。學生參與學習空間所設計的教學活動，自主且自由地在此活動中扮演許多

角色，深入教學互動的溝通、思考與決策之主體性（Breathnach et al., 2018）。教

師在此學習空間所扮演的角色，主要在於傾聽學生聲音，進而回應並融合和開啟其

對教學活動的主體性與能動性。

四、幼兒主體性在學習區活動的實踐思考

幼兒主體性聚焦在社會生活中的積極意義創造與建構，關注幼兒發聲的真實

性與社會性，凸顯其在社會事實與社會生存場域裡的實踐能力與社會能力（Kirby, 

2019; Oliveira, 2019）。早期對幼兒主體性的定義，大多偏向於人類生物發展的一

個關鍵過程，所承載的是主流社會文化之被動接受者（Berridge, 2017; Moore et al., 

2019）。當代則轉移至幼兒權利與幼兒主體性，強調社會行動者的角色扮演作用，

聚焦整體社會對幼兒成為完整且負責任的成人發展歷程（Mughal, 2021; Yoon, 

2020）；且視幼兒為特殊獨立存在的社會群體，凸顯幼兒本身所賦予的社會積極力

量之價值（Akkan, 2019; Ruscoe et al., 2018）。

學習場域不只是學習空間的再利用和再實踐之場所，更重要的是師幼在此空

間脈絡裡所展現出來的學習實踐與社會互動形態（Brooks et al., 2016）；一方面促
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進不同論述與價值觀相互激盪，另一方面提升學習論述主體性和能動性（Nolan, 

2016）。幼兒身處在表面無害且無權力作為的學習空間裡，所扮演的角色富含不同

來源與身分組成之社會權力意識，並透過教師與幼兒交叉權力結構而占有不同文化

資本意涵（Salgues, 2018）。當幼兒處於友善且有主體性的空間時，其更有興趣參

與學習活動，擺脫主流社會的限制（Flückiger et al., 2018），探索世界的運作方式

（Keung & Cheung, 2019; Rico & Janot, 2019）。雖然教師常以幼兒本位來建構學習

活動及創設學習環境，但遊戲活動裡的自由探索仍多為教師主導，幼兒實是此成人

規訓結構下有限度地參與遊戲和實踐學習活動（Colliver & Veraksa, 2019; Seyranian 

et al., 2018）。

教師對學習區與遊戲活動的設計邏輯，實影響幼兒自由探究與被動學習的學

習實踐面貌。教師在學習區裡一方面扮演創建與支持的雙重角色，搭建舞台與準備

材料，創造對幼兒有吸引力的學習情境；另一方面以玩伴角色陪同幼兒遊戲，回應

幼兒需求並支持幼兒在學習區的學習參與度（Wishart & Rouse, 2019）。當幼兒將

其學習認同感和歸屬感劃與教師作為相連結時，則依賴於教師制約並產生再製與順

從的行為表現（Akkan, 2020; Williams-Gualandi, 2020）。倘若幼兒將此學習主體性

定位於幼兒同儕時，則會將自我視為群體一份子，開啟屬於自我社會身分角色定位

的互動機制；打破有系統且有制度之既定學習邊界，挑戰教師社會規訓並展現自我

學習主體性。

參、研究方法

一、研究設計

本研究採用觀察與訪談方法，針對學習區課程教學活動的規劃、實施、引導、

支持、協助與互動等研究背景進行探討。研究者連結教育社會學論述，針對教師、

幼兒與同儕學習互動之主體性和能動性進行批判分析，凸顯教師對幼兒學習區活動

的社會認同、不平等身分表徵、教學主體性與能動性之實踐作為、專業發展與教學

轉化知能。真實性的幼兒參與學習區課程教學活動之觀察紀錄與教師訪談資料，有

助於研究者針對研究資料進行分析、批判、辯證和建構，藉以具體呈現幼兒參與學

習區活動的主體性和能動性所發現結果，充實幼教相關論述與提供教學專業革新可

行作為，並以此為基礎來形成結論與建議。
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（一）觀察

研究者運用觀察蒐集師幼與幼兒同儕在學習區課程教學活動的學習發展和教

學歷程資料，實施觀察活動及觀察紀錄和觀察札記之事後省思，取得教師與幼兒顯

著或隱藏在學習區課程教學活動的自由探究與結構再製之學習訊息；並運用文獻資

料互相佐證與進行辯證思考。觀察資料提供研究者許多真實性且有意義的教學和學

習資訊，協助研究者發現與詮釋在學習區空間所發生的學習資訊和教學事實，一方

面獲取教師對學習區課程教學活動的課程設計和教學實踐背後的主流社會文化價

值結構、社會認同、社會不平等表徵及教學意識形態之看法，另一方面了解幼兒在

此學習空間裡所展現的自由探究和結構再製之學習主體性及能動性。

研究者配合幼兒園實際作息時間及當次課程教學進度來從事觀察活動，以不

打擾或干預師幼教學活動為前提，並視研究飽和度適時增加觀察對象、次數與時

間。學習區活動觀察之選取依據，以教師在幼兒園課室裡進行之上午教學活動為

主，扣除例行性活動或非教學性活動，聚焦教師以系統化與邏輯性的主題課程教學

規劃進行學習區學習活動。研究者徵求幼兒園教師同意在一學年內之週間課程教學

活動期間，提供可進行觀察之學習區活動資料。研究者採取數位攝影方式，蒐集學

習區活動的師幼及幼兒同儕互動資料。數位攝影資料有助於研究者避免進行觀察活

動可能忽略或遺漏重要資訊，且可隨時透過影片重複播放來澄清教學及學習事實，

藉以符合研究進程裡所預定之資料蒐集與研究分析需求。

（二）訪談

研究者進行訪談工作時，首先尊重教師的訪談對象主體性與研究倫理，擬妥

研究說明與陳述研究主題、研究者個人資料、研究目的、研究方法、訪談流程與訪

談大綱；並運用教育社會學分析幼兒學習區活動的學習表現與教學實資料，以及從

觀察紀錄裡發現需要再澄清或重要之師幼及幼兒同儕學習互動事實，結合學習區空

間所形塑的自由探究與結構再製之學習主體性和能動性圖像，設計訪談大綱蒐集教

師對幼兒參與學習區活動的社會認同與社會不平等表現之疊加影響、學習主體性與

能動性之看法，協助研究者分析教師對自我對學習區空間的課程設計和教學實務之

省思想法。

訪談重點在於詢問教師對幼兒參與學習區活動所展現的自由探究與社會結構

之學習主體性能動圖像及省思實踐的相關想法；一方面引導教師分析幼兒社會認同

及其所屬群體的社會不平等分類，對其學習主體性與能動性在學習區空間場域之實

踐圖像；另一方面支持教師省思自我教學主體性與能動性對學習區課程教學活動之
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影響，以為建構自由探究與對話互動而非結構再製之學習態度，增進師幼及幼兒同

儕的教學主體性和學習能動性之省思實踐。研究者徵求教師同意使用數位錄音筆將

訪談內容數位化處理，方便日後的轉錄、編碼、分析、詮釋與省思之用。

二、研究對象

以觀察而言，本研究選擇中北部地區幼兒園為主要觀察場域，依地區與實施

學習區課程教學活動程度選擇四所幼兒園班級。合作幼兒園之選取標準為進行主題

教學活動與學習區活動之幼兒園，學習區課程教學活動以幼兒生活經驗為主，且採

取統整性課程設計之自編主題教學活動。每所合作幼兒園班級將進行 8~16次的教

室活動觀察工作，每次觀察時間設定以 1~2小時為原則，配合幼兒園規劃的主題課

程活動與學習區教學實務，不另外要求安排特定主題之教學活動，藉以真實蒐集教

師與幼兒在學習區之學習資料。本研究合作幼兒園資料如表 1。

表 1
合作幼兒園資料

幼兒園 班級 主題課程 主要學習區活動 幼兒身分組成

A園 大班
以幼兒園設定主題

課程為主

語文區、積木區、科學區、

美勞區、扮演區

不同族群、性別、家庭

社經地位

B園 大班
以幼兒園設定主題

課程為主

語文區、數學區、美勞區、

扮演區

不同性別、家庭社經地

位、特殊學習需求

C園 混齡
以幼兒園設定主題

課程為主

語文區、積木區、美勞區、

扮演區

不同族群、性別、家庭

社經地位

D園 混齡
以幼兒園設定主題

課程為主

桌遊區、語文區、積木區、

美勞區、科學區

不同性別、家庭社經地

位、特殊學習需求

以訪談而言，研究者依教師學經歷專業背景及對學習區課程教學活動之實踐

程度的差異，在合作幼兒園選取共 18位教師進行訪談，各進行 2~4次的訪談，每

次訪談時間以 1~2小時為原則，且依據研究飽和度調整訪談次數與時間。受訪教師

皆為女性，其中三位為碩士學歷，其餘為大學學歷。受訪教師服務年資為 5~23年，

其所採取的課程模式以主題教學活動結合學習區為主，且多有正向的教學體驗。多

數受訪教師於任教期間，所接觸的幼兒皆涵蓋不同群體背景，例如：原住民、新住

民、經濟弱勢家庭或特殊教育需求幼兒。受訪教師的不同個人社經背景以及對幼兒
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參與學習區活動的實務作為與教學實踐想法，有助於研究者蒐集不同思考視角的教

師，並透過訪談蒐集其真實性資料，藉以作為研究探究和討論之用。研究者冀望透

過訪談來協助教師在主流社會文化價值結構的影響下，提升對自我教學主體性的認

知，並促進其在教學實踐中的能動性與轉化態度。

三、研究工具

研究者針對幼兒學習活動和幼兒參與學習區課程教學活動，依據教育社會學

對學習主體性與能動性所連結的自由探究與結構再製等文獻分析架構，建構觀察題

目與訪談大綱。觀察與訪談題目摘述如下：教師對學習區的教學設計思考如何展現

自由探究與遊戲學習之意涵、幼兒在充斥結構再製作用的學習內容中如何表現出符

合自由探究與對話互動之學習表現、教師如何省思與建構符合幼兒認知和社會發展

特性之學習區課程教學活動，並透過符合社會公平正義與多元文化教育原則來規劃

對話合作之學習區活動以彰顯幼兒學習主體性和教師教學能動性。

四、資料分析

本研究蒐集的幼兒園觀察與教師訪談資料，依據研究資料分析處理流程，進

行研究資料的登錄、組織、建檔與檢核工作，增進研究資料形式審查之真實性與可

靠性。研究者透過三角檢證方式來檢核不同場次與不同教師之觀察和訪談資料的內

部與外部真實性和可靠程度，交叉比對觀察紀錄、訪談逐字稿與文獻資料與所獲得

的資料，淘汰過於主觀或與研究目的無關之錯誤資訊，歸納分析與研究主題相關或

不同相關程度之研究資料，發現、辨別、澄清和凸顯重要研究論點，以得到更真實

且可靠研究資料，作為後續探究與討論工作之基礎。研究者自我審視研究資料的多

元檢證工作，一方面完成觀察紀錄與逐字稿後，即請教師再次檢視內容之詳實性與

客觀性，另一方面則透過研究團隊之協同檢閱，協助檢視研究資料內容的主觀性與

信實度。觀 A230209表示 A園於 2023年 2月 9日班級學習區觀察紀錄，訪

B230125表示 B教師於 2023年 1月 25日訪談逐字稿。

肆、研究結果與討論

研究者在符合研究目的與研究論述的觀察與訪談活動獲得第一手資料，連結

學習區活動的自由探究和結構再製之教育社會學論述進行批判省思，藉以凸顯學習
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區空間對幼兒學習活動的自由探究與對話互動之學習表現和教學實踐。研究資料顯

示幼兒園學習區教學活動與教師及幼兒學習互動，表現出主流社會文化價值結構、

社會不平等表徵與教學意識形態對師幼互動之真實現況，再現學習區空間環境和課

程教活動對幼兒認知學習與認同表現發生之實質影響。

一、幼兒在學習區活動彰顯自由探究與潛能的價值

學習區既不是正式結構之幼兒學習環境，也不是家庭的延伸，而是具有混成

與整合特性之適性學習情境，即日常生活經驗與既定教育學習目標之間的學習主體

空間。學習區透過組織化空間安排及社會既定規劃或秩序，協調幼兒藉由社會規訓

來認識世界以完成學習任務。幼兒依據教師所設定規則來參與學習任務，以遊戲體

驗方式來展現認知學習表現。如同研究資料所示：「幼兒透過學習區指示牌和教師

引導，了解自己在不同學習區要做的事情」（觀 A230209）；「一旦他們完成學習

區任務，我會鼓勵他們去探索其他區域，體驗不同學習活動」（訪B230214）；「幼

兒們通常有一到兩個小時的學習區活動時間，可以自由探索各個學習區，沉浸在自

主探索和創造樂趣中。」（觀 C230307）。前述資料指出學習區有助於幼兒以個別

或團體方式來支持和鼓勵其啟蒙發展，藉由教師整合課程模式與有意義教學活動，

銜接幼兒對自然世界與社會世界之生活體驗及學習表現。

學習區提供不同群體幼兒多元且足量學習時間，整合不同資源以融入適性課

程模式來增進幼兒認知和社會發展能力，提升不同群體幼兒自主判斷與獨立思考素

養。學習區支持幼兒積極發揮認知與社會能力，透過讓幼兒自由探索以展現其發展

潛能與學習表現；並藉由學習區的多元功能展現與資源整合方式，擴充幼兒多元學

習機會以展現不同身體動作與認知能力。如同研究資料所示：「孩子們根據興趣自

主探索，有些孩子對特定事物極感興趣，展現出獨特的學習動機與能力」（訪

D230215）；「幼兒在扮演區中積極參與角色扮演活動，在教師引導下，他們學會

自主學習和社交技巧」（觀 A230209）；「在美勞區，教師鼓勵幼兒展示他們的創

作，孩子們興奮地分享自己的作品，並欣賞同伴的成果」（觀 B230213）。前述資

料指出學習區有助於教師依據幼兒學習本位，並依據不同群體幼兒的學習特性與過

往學習經驗，建構具支持意涵且以幼兒中心的學習互動情境。教師透過學習區與幼

兒建立正式或非正式的師幼互動關係，敏覺幼兒學習特性以增進幼兒學習表現和入

學準備度。

學習區設置包括工具素材的操作與學習活動，教師結合既定的空間規劃和環
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境設計，支持幼兒展現積極學習興趣來完成學習任務。學習區建構符合教育需求的

遊戲學習空間，提供安全環境來協助幼兒獨立自主與團隊合作，藉以完成學習任

務。如同研究資料所示：「我會讓小朋友擔任小老師，與其他同伴共同完成任務，

鼓勵他們展現合作精神」（訪 E230223）；「孩子們自由選擇了自己感興趣的學習

區域，並在教師的引導下，積極探索和參與活動」（觀 F230420）；「他們自由選

擇參與不同的學習區活動，有的孩子進入積木區，有的選擇扮演區與同儕角色遊

戲」（觀 G230502）。前述資料指出幼兒透過學習區活動來達成課程教育目標與預

期學習表現，一方面促進幼兒連結教育規劃來增進個別學習表現，減少因為不同群

體差異所產生的學習落差；另一方面結合學習區小組活動促進不同群體幼兒彼此之

間的合作關係，支持同儕群性發展與正向社會互動能力。

基於前述觀察與訪談資料，學習區提供豐富且多元的學習環境，協助幼兒開

啟認知世界和社會的學習機會，發展好奇心與自由探究能力。幼兒可在此空間裡自

主參與學習活動，展現學習持久性與創造力。教師在學習區的教學角色，即以積極

口語和肢體互動，支持幼兒以利社會行為和正向情緒展現來建立學習自信；並以支

持者與心理諮詢者角色來協助幼兒解決學習情緒困擾，透過正向社會互動關係來集

體合作以達成學習目標。

幼兒天性即以遊玩為認識世界和社會的主要方式，學習區建置適足以支持幼

兒以遊玩來自由探索世界並發展創造力和跨域學習能力。幼兒透過學習區各式工具

素材之組合運用，以興奮且富有創造性學習方式來建立創新學習體驗，開啟積極學

習行為，並強化學習技能的學習成效。教師透過學習區教學模式，結合最近發展區

與鷹架理論，引導、支持與鼓勵幼兒參與學習任務，統整教學模式與學習需求來協

助幼兒討論學習任務；並以對話與合作方式，增進幼兒認知與社會發展能力。教師

對學習區的教學氛圍規劃，除了讓幼兒悅趣式學習以增進認知和社會發展，亦透過

不同學習機會的提供來支持其適性發展。

二、幼兒在學習區活動再製社會認同與偏見的習性

當幼兒表現社會主流思考的典型模式，對所屬群體持有既定偏好態度，即容

易對所屬群體的學校教育和適應作法建立穩定情感聯繫，較易順從與安逸於學校場

域而表現出既定的教育成功行為。如同研究資料所示：「我們班的孩子對特殊生會

有互助精神，反映他們對群體穩定情感聯繫，儘管偶爾有摩擦」（訪 H230215）；

「幼兒在積木區形成小團體，表現他們對社交圈子的偏好，有些孩子被孤立」（觀
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C230216）；「我們班有許多新住民家庭家長，但沒有影響到學習活動的參與，偶

爾難免會有衝突」（訪 I230301）。前述資料指出幼兒對不同群體幼兒所表現的互

助精神與團體偏好態度，一方面反映其在主流群體的社會認同，另一方面亦展現其

對主流社會群體身分的接納與認同；且幼兒在與不同社會背景同儕互動交流過程

中，容易出現社會認同差異與偏見態度。幼兒與同儕或其他弱勢群體進行比較時，

例如生理特殊性或家庭族群文化背景所產生的社會差異，不同群體幼兒容易受到所

屬優勢群體或選擇性認同之利基和積極獨特性，可能形塑或強化自我評價與群體內

部評價之標誌，符應功利主義並展現出主流社會優勢群體之社會認同偏見。

學習區活動的知識結構，再現主流社會文化的統治階級意識形態，且對幼兒

園正式知識脈絡與幼兒學習發展目標產生符應現象。幼兒在學習區所學到的不只是

具有被動接受意涵的認知內容，亦為再製與順從主流社會文化權力關係的學習定

位。如同研究資料所示：「我們現在要引導孩子體驗各種經歷，為日後成長做好準

備」（訪 J230307）；「幼兒在學習區中透過角色扮演和合作遊戲，發展解決問題

的能力和社交技巧，幫助他們未來更好融入社會」（觀 K230309）；「老師主導積

木區規劃，引導孩子遵守規則和按照指示完成任務」（觀 D230510）。

前述資料指出幼兒透過角色扮演、合作遊戲與老師主導的學習區活動，不僅

發展問題解決能力，亦提升社交技巧以為未來社會適應奠定基礎。當幼兒所屬文化

背景與教師社會屬性相符，容易銜接學習脈絡而順利提升學習成效；若幼兒所屬族

群或社經地位背景明顯與教師角色定位不同時，易於削弱他者幼兒學習主體性與社

會能動性之正向發展。

教師對學習區的建置邏輯，一方面應以幼兒日常生活經驗為主，另一方面亦

應融入多元原生家庭文化脈絡，並結合教師對主流社會價值體系的公平解讀。但就

幼兒園現場學習區設計觀之，大多由教師進行主觀評判來建構幼兒學習經驗，並據

以規劃和安排符合主流社會生存意識形態之學習空間。其中充斥著再製主流價值觀

的合法化與合理化運作機制，導致幼兒對學習活動主體性的自主性彰顯不足。若再

加上幼兒身處生理與心理發展啟蒙之萌芽階段，很容易淪為以成人為學習模範而再

現合乎社會規訓之行為表現。如同研究資料所示：

老師觀察到有些幼兒在合作遊戲中表現不佳，設計積木區活動，通過協作與

討論來提升合作能力。（觀 L230511）
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「老師在教學活動裡扮演的權力角色，除了主導，協助或是引導也要多一點」

（訪M230512）；「老師表示科學區的幼兒未依規定亂玩，並詢問幼兒學習任務

是什麼」（觀A230517）。前述資料指出教師設計具協作與討論功能的學習區活動，

引導不同族群背景幼兒學習與遵守規則。幼兒在族群與性別或其他社會不平等表徵

的社會分類下，教師運用不同群體的社會標籤模式，來區分和評估內外群體幼兒同

儕之學習表現，並作為其參與學習活動和表現學習能力之依據。

基於前述觀察與訪談資料，幼兒乃建設自我與社會世界之有能力且積極地參

與者，利用自我生活經驗與集體知識，來形塑與再製其同儕文化。教師藉由學習空

間來強化遊戲教學活動之實踐，一方面透過遊戲來強化幼兒對基本學術知能的模仿

與學習，另一方面整合遊戲教學模式來增強幼兒社會互動與情緒發展能力。

教師往往視幼兒為受保護的個體，接受教師在學習區裡所設定的學習環境之

文化、規訓與習性。社會認同傳遞與社會化歷程，包括教師向幼兒傳達所屬群體的

文化資訊、既定想法與社會觀點，有助於其以正面積極角度來看待所屬群體，且對

自我的認知和意識展現積極態度。學習區活動的教育理念、教學材料、空間資源與

多元選擇機構，不只受到教師獨特的文化資本及教育專業影響，更重要的是受到整

體社會秩序與權力結構的宰制，再製教師所習慣的既定文化情境，消弱主體性而難

以抗衡社會既定規則之霸權。

三、幼兒在學習區活動受到不平等表徵的多元形塑

教育不平等關心的是特定群體之間的社會權力差異，及其所造成的個人身分

或結構性不平等所涉及之權力和政治動態歷程。對幼兒學習區空間活動而言，此分

析聚焦多元社會認同及社會不平等表徵對幼兒身分和歸屬感之多元影響，不只涉及

對幼兒多重複雜身分及歸屬的思考意向，亦連結社會等級與邊界所涉及的權力歷程

之省思。如同研究資料所示：「教師選擇適合不同文化的材料，並設計能夠激發孩

子們想像力的學習區活動空間」（觀O230317）；「我們根據孩子的年齡搭配設計，

不強調族群差異，減少文化異同的顯著影響」（訪 P230315）；「無論孩子的族群

身分，均能透過生活化操作活動，靈活培養操作技能和解決問題能力」（觀

B230325）。前述資料指出，教師藉由選擇不同文化背景材料與設計具想像力之學

習區活動，減少文化差異對幼兒學習的影響，協助不同族群背景幼兒多能在學習區

增進問題解決技能。

雖然教師並未指涉融入在學習區活動的不平等表徵，但其對於不同群體幼兒
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的多向度思考或多元文化教育想法，支持其創造與挑戰主流權力所安排的幼兒學習

體驗，且在多個交叉點來為邊緣化或弱勢群體幼兒創造學習機會，藉以強化不同群

體幼兒在課堂空間中表現更佳的學習成效。

為了對抗教育不平等表徵，幼兒視學習規則為了解自我的社會世界及文化資

源，參照教師指導來調整學習或採取集體對抗之策略。幼兒透過同儕合作方式來挑

戰教師權威，更好地控制自己的學習與生活模式。如同研究資料所示：「當幼兒遇

到困難時，會首先嘗試自己解決問題 ;若依然無法克服，教師會給予指導」（觀

D230522）；「當孩子完成了，可能在探索過程中經由老師的引導，或是他自己也

試試看」（訪 F230524）；「幼兒在數學區遇到問題，會跟旁邊的幼兒討論，有些

幼兒會主動幫助解決問題」（觀 B230522）。前述資料指出學習區活動有助於不同

群體幼兒同儕相互學習和互動，幼兒很容易與同年齡幼兒共同分享社交關係和建立

情感聯繫，並未因為群體差異性而影響夥伴關係之發展。幼兒喜歡在學習區與同儕

共同合作以解決問題，接續課堂學習活動來增進學習成效。學習區活動有助於幼兒

以自由探究和集體協商模式，來定義目標、分析問題、解決問題、協商意見以完成

學習任務。

幼兒在日常生活與學習區活動中的互動實充滿權力關係，並受到身分、社會

分類和權力之間的密切聯繫。如同研究資料所示：「美勞區幼兒自信地詢問老師關

於調色的建議，老師主動走向幼兒，共同討論顏色選擇」（觀 C230217）；「老師

帶領幼兒「數學區裡面的區中區，幼兒可以練習加法、減法、編數，沒有表現批判

思考（訪 G230503）；「完成學習單，鼓勵幼兒自主思考並指導他們確保理解每個

步驟」（觀 D230213）。根據前述資料顯示，幼兒在學習區展現自主學習與自信，

教師會鼓勵幼兒自主思考並提供指導以促進理解能力。教師透過系統性和結構性的

學習區空間規劃，將規訓融入學習環境的無形氛圍中；同時結合有形的課程教學活

動，讓不同群體幼兒參與主流社會文化與教育目標相結合之學習活動，塑造幼兒的

學習偏好和行為實踐。不同群體幼兒在學習區環境中，學習定位和文化形塑實受到

教師的主觀專業判斷和社會環境之宰制。

基於前述觀察與訪談資料，學習區對幼兒是一種遊戲場所，不只讓其有機會

表達想像力與創造象徵意義，亦鼓勵在學習空間裡自由地展現想像力之思維創造。

幼兒可以自主方式來象徵地或物理性地建構自我學習意識和行動能力，發展溝通技

巧、想像力與學習主體性。我們應加強幼兒對自我文化身分的積極肯定，不只形塑

對自我及所屬群體身分的積極建構；亦應基於差異性與多樣性而轉化多元自我概念
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及社會身分之發展，協助幼兒了解自我與社會世界的認識及需求，進而發展跨文化

理解和建構多元文化身分、開放態度及建立群體之間的合作共識。

學習區空間是其建構行動主體性與實踐社會行動的客觀場域，此場域不只是

物理空間和軟硬體設備之有形建置，更重要的是鑲嵌課程教學活動目標與既定社會

文化所形塑的無形或潛在課程學習場域。幼兒透過學習區實現自由探究活動，一方

面學習適應與操作社會規則的方式，另一方面在無形中再製社會主流意識形態，並

反映主流意識形態和成人經驗的再製過程。幼兒無論身處合作遊戲或自主活動，傾

向於模仿與內化主流社會中既定行為規範及價值觀；雖啟發幼兒合作精神，卻也讓

幼兒在互動中習於接受主流社會規範。

教師在設計學習區時亦會不自覺地將社會再製因素融入其中，成為社會再製

的中介者。教師會受到自我社會背景與教育經驗影響來設計和組織學習活動，無意

中傳遞與強化社會主流價值觀和行為規範，而此類價值觀正是主流社會所推崇的社

會規訓。在此社會再製脈絡裡，幼兒仍有機會與潛能來超越社會再製結構而創造新

的學習經驗及社會互動模式。幼兒在學習區所建構的自由學習環境中，有機會藉由

持續對話、交流與合作活動，不僅激發創意與創造力，亦能連結新的社會互動模式；

並藉由自我探究與社會互動產生新且多元的學習經驗，突破既定社會背景限制而展

現幼兒主動性與創造性。

以往對幼兒在學習與生活層面的參與思考，較少將幼兒與教師合為一體進行

社會建構批判。我們應該思考幼兒圖像不只連結其對自我及社會整體價值觀，更重

要的是凸顯幼兒對社會參與情形及歸屬感，以及啟蒙對多元社會議題的表達能力與

思考力。雖然幼兒參與學習活動與遊戲實踐的自由機會並不會太多，但仍有學習機

會來參與自主學習活動，並在教師引導下開啟在自由學習空間裡的公平實踐和平等

對待。

四、幼兒在學習區活動實踐學習主體性的多元圖像

學習區為幼兒課程設計之一部分，教師依據課程教學目標提供幼兒自主學習

與混成學習之工具素材。幼兒可在此系統化建構之學習空間來進行自由探究與團隊

合作的學習活動，據以開展認知和社會能力。如同研究資料所示：「學習區就是可

以讓孩子自由探索，然後發揮他的創造力，這是沒有問題的」（訪A230215）；「孩

子們在美勞區互相觀摩，學習新技巧，並將其應用在自己的作品上」（觀

B230217）；「孩子們在美勞區白板前尋找圖案，比較不同顏色的效果，進行美感
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探索」（觀 C230217）。前述資料指出，教師運用學習區提供幼兒移動式與多元性

之工具素材，以開放性教學空間規劃讓幼兒自由活動，提供幼兒更多鼓勵、教導與

實踐機會。不同群體幼兒可在學習區學習以自我視角來了解外界不同事物，參與既

定課程教育目標來進行學習活動，並藉由師幼互動與同儕交流來交換幼兒學習經驗

和能力。

學習區活動展現一種師幼共學的學習認知和社會互動歷程，幼兒透過學習區

的有意義且適性空間配置來激發學習熱情，開啟對認識世界的好奇心及渴望，並結

合多元學習機會來增進認知和社會學習表現。如同研究資料所示：「在桌遊區，幼

兒們一起參與設計遊戲規則 ;他們輪流解釋自己的想法，並討論如何玩遊戲」（觀

M230218）；「在科學區，幼兒探索材料，老師詢問這些材料能做什麼？與孩子熱

烈交流討論」（觀 N230222）；「我觀察到他們在積木區積極互動，我會根據幼兒

發展來設計活動，激發他們的學習潛能」（訪 O230217）。

前述資料指出，教師在學習區活動裡體現自我教學專業，引導幼兒善用多元

教學材料來深化學習價值。教師透過符合幼兒社會情緒發展之適性建構學習區課程

規劃及教學模式，減少幼兒認知學習發展歷程所遇到的困難，並以同儕互動來增進

幼兒學習信心與準備度來提升學習知能。

幼兒認知世界與社會的學習概念發展歷程，一方面需要靠他人和社會群體的

鷹架支持，另一方面需連結幼兒學習主體性和參與能動性，並以團隊合作來增進學

習成效。如同研究資料所示：「我們會鼓勵孩子遇到問題時，先與同學或較擅長的

小朋友互相討論」（訪 F230313）；「幼兒不僅增進彼此互動，還在協作中學會輪

流、溝通和解決問題，提升社交技巧」（觀 I230314）；「幼兒在學習區內自主合

作解決問題，老師先觀察，僅在幼兒遇到無法解決時才會介入，提供指導」（觀

A230312）。前述資料指出，不同群體幼兒在學習區的小組任務活動裡，表現自由

探究學習邏輯，並呈現自我對學習任務的分析及解讀。不同群體幼兒在與同儕分享

與傳播問題解決策略時，教師一方面刺激幼兒小組對學習活動的認知思維及學習行

動能力，另一方面透過師幼互動與同儕學習來營造快樂且自由探究之學習氣氛，協

助幼兒展現自我想法以共同合作解決學習任務。

教師在學習區活動的角色扮演，一方面尊重幼兒在幼兒園學習情境裡的多元

發聲及文化習俗；另一方面重視及肯認幼兒多樣性，支持師幼共同參與社會、歷史

和文化脈絡之學習實踐行動。如同研究資料所示：「在美勞區，我們提供各種素材，

如中國結、不同款式繩子，鼓勵幼兒自由發揮創意」（訪M230411）；「為了幼
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兒製作故事繪本，我們將各種創作素材置於美勞區，鼓勵他們自行選擇與運用」（觀

D230411）；「在聖誕節活動中，我們在美勞區準備提示和材料，幼兒自主選擇並

將創作呈現在學習單」（觀 B230413）。前述資料指出，學習區活動對幼兒是一個

人為且以幼兒為中心的學習世界，教師依幼兒學習需求來設計適性的學習環境空

間，凸顯課程教學目標來產生預定的學習成效。學習區建置原則為通過日常物理現

象和生活經驗之交互作用所形塑的想像空間，教師賦予學習區為師幼共學的學習空

間，幼兒也視此空間為學習和生活的延伸場域。

伍、結論與建議

一、結論

幼兒學習區活動之學習空間具人造產物屬性，既然為教師和成人及整體社會

場域所創建，自然就容易受到教師背後的主流文化價值觀念及社會霸權和教學專業

規訓之影響。身處在單向度或多元表現的幼兒學習空間中，幼兒較易符應學習區活

動之既定社會空間特性而表現對應學習實踐作為。本研究關注學習區活動的學習空

間對幼兒學習主體性與能動性之具體影響，藉以拓展幼兒園課程教學活動的教育社

會學思考脈絡，提供多元分析視角來延伸及深究不同學習空間差異或軟硬體建置位

置差異性，提供教師和幼兒參與課程教學活動的學習實踐之行動參照。

本研究價值即在於運用教育社會學論述，描述幼兒參與學習活動所連結的結

構再製與社會不平等形塑之符應順從和宰制再製現象，並嘗試從面對可能的削弱主

體性與能動性之學習圖像，凸顯與省思教師在學習區的角色扮演及身分定位。研究

結果指出，教育社會學論述有助於教師省思幼兒參與學習活動空間之作法，深化與

探究其所建構的正向自由探究學習動力及社會結構再製壓迫感之思考。

教師透過不同社會群體定位來促進不同群體的多元意義創造模式，深化個人

識別自我、他人與所屬群體的認知開展過程；一方面凸顯不同群體幼兒自我在學習

區活動裡對所屬群體的社會分類、學習風格和文化認同，另一方面削弱內群體偏好

與外群體偏見之負面形塑，進而賦權不同群體幼兒在學習區空間的平等地位和教育

機會均等，以及為共同的學習和發展目標而協同合作。

研究者發現幼兒及其同儕在學習區空間場域裡的獨立作為與相互合作現象，

充斥著不同個體之間的社會認同、主體性及角色互動。幼兒主體性雖立足於童年社
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會結構的組成節點，接合幼兒的生活經驗，且鑲嵌行動主體與社會結構之階級習

性。但幼兒對學習活動和遊戲參與所表現的學習動機和學習權力，實仍只是幼兒自

我表象的感受、認知及體驗。幼兒同儕之間的互動雖具有人際交流的多元性與變動

性，實則受到社會主流意識的偏見和刻板印象之形塑，再現主流文化的社會認同及

身分概念。

二、建議

基於前述研究結論，研究者建議教師可關注於優勢文化的承認和認同之批判

分析，深入學習區活動空間場域的宰制歷程之動態實踐過程，分析無時無刻地多元

深層教育不平等與社會不公不義現象在此學習場域之運作邏輯。教師可基於學習區

活動內嵌的日常遊戲學習環境，為幼兒提供多元且適性之學習可能性之研究發現，

現場觀察幼兒學習興趣和活動經驗，進而針對個別差異提供多樣性的適性教學模

式，支持幼兒表達理解能力和增進學習表現。研究者建議教師為了增進幼兒認知與

社會發展知能，在學習區裡不只提供具有良好軟硬體設備之教學情境，亦可在此情

境中提供彰顯幼兒學習主體性之學習活動，並以師幼互動和同儕學習來支持幼兒學

習品質。

學習區雖提供一個積極學習的歷程空間，支持幼兒藉由悅趣式學習與小組討

論來參與有系統且有組織之學習活動；但此以幼兒為中心的學習模式，仍難以避免

教師個人主觀教學體系與主流社會結構文化之偏見形塑。教師應隨時檢視自我對幼

兒學習活動所展現的自主性與獨立性之偏見和刻板印象，並積極反思本身對教學角

色的主流文化認知和對學習內容之優勢群體定位現象，削弱主流社會文化結構對其

教學角色與教學任務的順從或再製影響。

教師應隨時省思自我對不同社會認同標籤的幼兒所屬群體之教學態度，批判

其教學作為的合理性，並以為差異化教學的多元建構之專業參照。教師可透過相同

意見與不同意見彼此之間的激盪辯證模式，協助幼兒認知民主社會的生活價值，並

藉以展現民主素養來促進幼兒對學習任務達成行動共識以實踐學習成效。教師對學

習區活動的教育公平性思考，更應關注幼兒對學習活動的多元視角及實踐省思，協

助幼兒能以不同方式來參與和觀看學習活動；透過學習區活動的多元遊戲設計模

式，增強幼兒多元發展能力與強化未來學校和生活層面必要的認知發展、身體動

作、社會互動與情緒素養之知能。幼兒亦藉由學習區活動而享有積極探索的多元學

習機會，發展創造力、想像力與擴散思考能力。
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本研究聚焦教師與幼兒在學習區的教學實踐、學習態度、社會建構與特定群

體價值觀的批判分析，雖有助於理解不同群體幼兒在學習區的學習參與及其在幼兒

社會化發展所扮演的角色，惟仍缺乏從台灣幼兒教育場域的學習區活動發展歷史進

行思考，影響從不同角度來客觀評述學習區對幼兒學習價值之多元圖像。研究者建

議未來研究可結合學習區活動在台灣幼兒教育的歷史性探討，分析不同社會、政

治、歷史與其他社會規訓的影響層面，或針對實踐學習區活動教學已卓有成效的典

範幼兒園發展軌跡進行研究，更有助於我們深入地理解學習區在台灣幼兒園特定社

會文化背景下的發展價值及客觀貢獻。

本研究雖指出教育社會學論述對幼兒理解社會壓迫和不平等的批判與省思價

值，但就觀察與訪談資料而言，仍缺乏更多具體且實證的教師引導作法與實施細

節，難以說明教師如何支持幼兒發現細微和隱而未見的歧視內容及實際教學之改善

作法，亦未偏向探討教師專業知識與技能結合教育社會學論述的表面教學成效。

研究者運用觀察與訪談蒐集符合研究目的之研究資料，所得結論大多反映受

訪教師與研究者之主觀看法。雖然觀察資料能反映出幼兒學習本質，但其學習歷程

解讀亦受到研究者與論述架構之主體詮釋，較少真實反映出幼兒在學習區活動的複

雜互動與權力關係。研究者建議未來研究可明確界定幼兒自由探究或教師設計學習

區之研究問題，或者探討兩者之間的影響關係；進而在此基礎上，結合混合研究方

法來發現與探究學習區裡的不平等、再製、符應或宰制等概念，藉以提升研究理論

意涵與發展更符合社會公平正義之教育實踐。

基於前述，本研究描繪教師對幼兒學習主體性與能動性之批判及省思圖像，

關心教師自我教學專業認知及對教學角色和發展歷程的省思實踐。教師應審慎思考

自我對學習區規劃和實務作為之教學經驗，以及與主流社會文化互動作用所產生的

教學實踐歷程；並從此與教育不平等因素所連結的複雜歷程裡，深切思考主流社會

結構對教學文化的形塑及再製。研究者期待教師能基於教育社會學對自由探究與結

構再製之幼兒學習區課程教學活動的論述分析，批判與省思對自我身分認同與幼兒

課程教學活動的互為主體性之行動連結，進而發展以幼兒為中心或以民主為中心之

課程教學模式，增進教師與幼兒在學習空間裡的學習實踐主體性與能動性。
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