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師苑鐸聲

最近歐美教師工會的案例　　 

案例一：

許多加州中小學學區為因應加劇的財

政危機，很有可能以減少上課日數以為因

應。雖然到目前為止，尚無法得知加州州

長布朗（Jerry Brown）或州議會再削減預

算的幅度，不過2011-12學年度，學區規

定的上課日數，可能遠低於2009年規定的

每年最少上課日數175天，而縮短成只有

150或155天。依據加州教育法（46200及
406201.1）的規定，如果上課天數少於規

定的175天，學區將面臨罰款的處分。決定

是否減少上課天數的關鍵因素，還須視工

會是否同意。（取自教育部電子報459期，

5月 5日出版）　　　　　　　　　　　 
案例二： 

英國之「全國教師工會」（Nat iona l 
Union of Teachers, NUT）、「全國校長協

會暨女性教師工會」（National Association 
of Schoolmasters Union of Women Teachers, 
N A S U W T ） 和 「 教 師 及 講 師 協 會 」

（Association of Teachers and Lectures, ATL）
紛紛於今年四月底的年度研討會上投票支持

罷工行動，抵制政府刪減教育預算，更重要

的是，對政府修改退休金制度表達不滿。

（取自教育部電子報460期，5月12日出版） 
案例三：

為表達對政府裁減教師政策的不滿，近

期法國小學教師工會（SNUIPP）聯合近60
所中小學，將於法國各地展開不同規模的抗

議與罷工行動。秘書長Sebastien Sihr表示，

自2007年以來，全法國已有約66,000名教職

被裁減，在教師人數不足的情況下，班級人

數勢必將增多，部分選修課程也將被取消，

2011-2012學年度預計將關閉約1,500個班級。

（取自教育部電子報459期，5月5日出版）

案例一為美國加州政府因應財政困難，

計畫減少學生上課日數，此項計畫攸關教師

權益，仍須與教師工會協商，才能確定是否

依州政府提議執行，顯然教師工會對於教育

政策仍有其影響力。

案例二為英國教師工會對政府刪減教育

預算、以及政府修改退休金制度表達不滿，

表示不惜採取罷工行動。

案例三係法國小學教師工會表達對政府

裁減教師政策的不滿，近期將於法國各地展

開不同規模的抗議與罷工行動。

從這些案例可以了解英美法教師工會對

教育政策決定或教育計畫執行，具有一定的

影響力。值此國內教師工會於5月1日正式啟

動之際，這些案例不一定會在國內發生，但

仍有一些參考作用。

英美教師工會發展超過百年以

上歷史

美國最大的專業組織和工會組織—美

國教育協會（National Education Association, 
NEA）成立於1857年，而另一大教師工會

—美國教師聯盟（American Federation of 
Teachers, AFT）則於1916年成立，工會色彩

要比美國教育協會更為濃厚；至於歐洲最

大的教師工會—英國教師工會（Britain’s 
National Union of Teachers, NUT）則創立於

1870年，亦具有其悠久歷史。

美國教育協會大約有三百二十萬會員，

各州地方分會及附屬機構超過一萬四千個，

從最近歐美教師工會案例談國內教師工會發展
吳清山／國家教育研究院院長
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是相當龐大教育專業和勞動組織，具有專業

和工會性質的團體。美國教育協會是國際教

育組織（Education International）和全球教

師工會聯盟（the global federation of teacher's 
unions）的一員，在1966年與美國教師協會

合併（American Teachers Association），積

極致力教育人員和學生權的維護，屬性偏重

自由開放，民主黨色彩甚為濃厚，經常對於

教育改革提出意見。美國教育協會的願景

為：一所偉大的公立學校是為每一位學生

（Our vision is a great public school for every 
student）；其任務則在於倡導教育專業，聯

合會員和全國力量實現公立教育的承諾—讓

每一位學生在多元和相互依賴世界中都能成

功；至於所秉持的核心價值則分別為：平等

機會、公正社會、民主、專業、夥伴關係、

集體行動（NEA, no date）。

美國教師聯盟約有八十五萬名的K-12
公立學校教師參加，退休教師與其他教育人

員亦可參加，總會員數約為一百五十萬名，

另有三千個地方分支附屬機構，主要目的在

於發展和執行學校改進，強化教師品質，以

及建立較高標準和較佳學習評量，其任務則

是增進會員及其家庭的生活、提供合法專業

、經濟和社會抱負的聲音、強化工作場所條

件、提升工作服務品質、帶領會員相互協助

與支持、提倡工會、全國甚至全世界的民主

、人權和自由（AFT, no date）。歷年來，

美國教師聯盟做了相當多的工作：如廢除公

立學校的種族隔離、協助通過初等暨中等教

育法（Elementary and Secondary Education 
Act）、建立教師長聘制和學術自由 、宣布

非法雇用契��（yellow dog contracts）和禁止

加入工會之不合法、提高教師薪資、從事集

體協商、致力都會地區教育改進及幫助弱勢

族群之英語學習。所以美國教師工會已經不

是早期的工會屬性而已，已經擴展到關心社

會正義和弱勢者教育議題。

英國教師工會自許為專業的組織（

professional organization），積極爭取改善

教師的勞動條件，對英國及地方之教育和僱

用政策之影響扮演著重要的角色，在1914年
曾經發起有史以來最長的罷工行動，不惜與

政府對抗。後來英國教師工會擴展其服務功

能，提供會員專業發展、資訊及通訊科技訓

練，以及開始發展教育應如何作為的政策。

目前會員已有超過二十九萬名教師參加（

NUT,no date）。

國內教師工會不能行使罷工權

教師工會與一般工會有其共同性和差

異性，共同的部分在於都是屬於勞動者組

織；差異的部分在於教師工會具有較高的專

業性。所以，英美國家的教師工會皆不認為

它們只是單純的工會而已，而是自認為專業

性組織。處在國內教師工會起步之際，教師

工會當有所體認，千萬不能背離其專業性組

織，才會贏得教師們的認同與支持。

國內教師工會雖然具有勞動三法（工會

法、團體協約法和勞資爭議處理法）保障，

但因勞資爭議處理法第 54 條規定：「工會

非經會員以直接、無記名投票且經全體過

半數同意，不得宣告罷工及設置糾察線。 
下列勞工，不得罷工：　　　　　　　　 
一、教師。　　　　　　　　　　　　 
二、國防部及其所屬機關（構）、學校 
　　 之勞工。」

是故，教師即使組織工會，亦不得有

罷工行為，主要目的在於不要傷及無辜第三

者—學生，亦即不能損及學生受教權。上述

論及歐美教師工會具有發動罷工權，在國內

是不適用。有人擔心教師工會沒有罷工權，

教師權益可能受到損害，但就爭議處理實際

運作而言，期間經過調節、仲裁、裁決等過

程，以及教師仍享有申訴救濟權利，教師權

益仍可受到應有的維護與保障。



研習資訊 3第28卷第3期　100．06

師苑鐸聲

國內教師工會發展不宜走偏鋒

教師組織工會，是對教師人權的重視，

亦是大勢所趨。雖然國內已有教師會組織，

但卻未符合工會屬性。所以，教師會是無法

取代教師工會。

國內早期教師會成立之時，難免採取較

為激烈的衝撞手段，造成教師會與學校行政

人員（尤其是校長）緊張關係，甚至也與家

長會有衝突現象，經過一段時間磨合之後，

各方慢慢相互了解，校園對立或衝突現象才

慢慢減少。

現在是一個民主和開放的時代，建立

適切的溝通管道，透過理性的對話，增進彼

此的了解，才是解決問題的最好方式。因

此，值此教師工會成立之際，教師工會領導

人必須有所體認，抗爭的時代已經過去了，

現在是談判妥協的時代，千萬不能躁進、走

極端，否則將難以獲得社會大眾和教師所認

同。

倘若社會大眾和教師不支持教師工會的

作法，教師加入工會的意願就會低落，對於

教師工會的發展是相當不利，這絕非大家所

樂見。教師工會的會員愈多，教師工會的力

量就愈大，如何爭取教師們的認同與支持，

將是教師工會未來發展的重大課題。

為改善教師勞動條件和提升教

師專業而努力

歐美教師工會，不論在政治選舉或教育

政策研訂，都具有其影響力。隨著國內教師

工會的發展，對於教育整體發展也會展現一

定的影響力。

教師工會兼具勞動者和專業者雙重屬

性，一方面要改善教師工作條件，安定教師

生活；一方面要提供教師進修管道，提升教

師專業地位。因此，改善教師勞動條件和提

升教師專業，將是教師工會努力的課題之

一。

不可否認地，教師組織工會勢必對教育

發展有所衝擊，社會大眾應以正向態度看待

教師工會的成立，不要有先入為主觀念或傳

統的刻板印象，認為教師工會對教育發展不

利；而政府機關應與教師工會建立良好的互

信與互動關係，教師工會亦應有所自律，深

信對未來教育發展是正面功能。

參考文獻
NEA(no date).NEA's Vision, Mission, and Values.http://www.nea.org/home/19583.htm
AFT(no date).American Federation of Teachers, AFL-CIO http://www.aft.org/about/
NUT(no date). NUT History.http://www.teachers.org.uk/
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一、 前言

臺灣中小學課程教材改革長期以來與

國內政治、經濟、社會及文化環境之變遷息

息相關、密不可分。解嚴以前，臺灣中小學

教科書實施統編制，教科書成為政治社會化

的工具，政府透過課程標準擬定及教科書編

審過程介入，將國家思想、價值與意識形態

等藉由教科書潛移默化，以達成國家主義的

教育目的。1987年政府解除戒嚴，社會運

動蓬勃發展，解構教育文化霸權主要訴求之

一，就是教科書開放或自由化，國內中小學

教科書開放政策亦自此逐步展開。1989年
國民中學藝能及活動科目教科書開放為審定

本、1991年國民小學藝能及活動科目開放為

審定本、1996年國民小學所有科目開放為審

定本、1999年高級中學所有科目開放為審定

本，至2001年國民中小學實施九年一貫課程

後，國民中學所有科目亦自2002年起逐年開

放為審定本；自此，中小學教科書全面進入

審定本時代。教科書開放或自由化，除了解

除政府意識形態之干預、透過教科書多版本

之競爭提升品質外，重要之目的乃是尊重多

元文化的展現以及鼓勵不同價值觀之自由開

展。

教科書作為傳輸課程內容的最主要途

徑，也是課程內容轉化的重要承載體之一，

九年一貫課程綱要轉化教科書

之困境與因應策略

楊國揚／國家教育研究院助理研究員

林信志*／國家教育研究院助理研究員

長期以來，於課室中受到教師及學生高度依

賴之現象，在中小學教育中仍是一個不爭之

事實（DeBolt, 1992；Mikk, 2000）；甚至有

取代課程綱要之趨勢，而被視為一種「代理

課程（surrogate curriculum）」（楊雲龍、徐

慶宏，2007）。因此，課程綱要能否確實轉

化並落實到教科書，攸關課程改革之目標能

否有效的達成。然而，課程實施係一不斷縮

減與曲解的過程，由官方採用的正式課程到

學校層次的課程，會被刪去某一部分並增加

另一部分。接著由學校層次的課程到教師層

次的課程，將因教師個人偏好與學生實際需

求，又被刪去某一部分並增加另一部分。依

此類推可知，由官方採行之課程到落實於教

室中的課程，以至於學生所經驗學習到的部

分，將僅剩一小部分與原官方課程內涵有所

重疊，這些不同的課程層次間之縮減與曲解

過程即為「轉化」（Brophy, 1982）。以我國

課程發展來看，其主要的轉化點包括：課程

理想轉化為課程綱要，課程綱要轉化為教科

書，教科書轉化為教師實際教學，教師實際

教學轉化為學生實際所得知識。本文主要係

著重於「課程綱要轉化教科書」此一階段，

故將探討九年一貫課程綱要轉化教科書所遭

遇之困境，及其因應之策略。

* 第二作者為本文之通訊作者。
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二、課程綱要轉化教科書代理

　　人１之論點爭議
依據教育部2000年發布之《國民中小學

九年一貫課程暫行綱要》、2003年修正發布

之《國民中小學九年一貫課程綱要》及2008
年修正發布之《國民中小學九年一貫課程綱

要》，其總綱實施要點中對於教材之編輯及

審查，規定「國民中小學教科用書應依據課

程綱要編輯，並依法由審查機關（單位）審

查通過後，由學校選用。」另依教育部《國

民小學及國民中學教科圖書審定辦法》，明

定「審定機關應依據課程綱要審定教科圖

書」。顯然不論課程綱要實施要點或審查法

規，對於教科書之編輯及審查，均以課程綱

要為唯一的審查準據；而實務上，課程綱要

中各學習領域能力指標，不僅是教科書編輯

者決定教科書內容要素之依據，也是教科書

審查者決定教科書通過與否之基本條件。因

此，就教科書編輯者或審查者而言，課程綱

要是一個上位的概念，而課程綱要轉化教科

書，就是一個從上位向下位逐步轉化的過

程，而這個過程必須確保課程綱要的理念或

內涵能被教科書編輯者、教科書審查者適切

的轉化，中間沒有被曲解或縮減。此過程之

重要代理人（agents）有三，即：課程綱要

設計者、教科書編輯者及教科書審查者，假

如上揭三者對課程綱要轉化之詮釋論點有所

差異，將為課程綱要轉化教科書帶來實質之

影響。

葉連祺綜合國內課程相關論述中對於

轉化的定義，認為大致有下列三種意涵：

1、忠實觀（fidelity perspective）：即形式

雖變但本質不變，較關注將能力指標（改

寫）變成教學目標，以及（編寫）變成實際

可行的教學活動。此一改變不容許扭曲、

牴觸或違背原來的意義，也不能擴大或縮

小原來的內涵範疇。2、調適觀（adaptation 
perspective）：此觀點主張可依時、地、人

物、事等因素，在合理可容許範圍內，摻

雜己見，適度調整文字的意涵，其強調能

力指標和教學目標與活動不盡然是對等符

應的關係，只要不太偏離能力指標的本意

即可。3、批判創造觀（criticism & creation 
perspective）：著重本質合宜性的思考，認

為本質可變，形式亦可變，甚至應隨本質而

改變，能力指標僅是教學目標和活動的參考

來源之一，其合理性須加以批判，並依照

地、物等因素，進行較大幅度的創造和改變

（葉連祺，2002）。

回歸九年一貫課程主要理念之一，就

是以「學校本位課程發展」取代「國定本教

科書至上」（陳伯璋，2005），亦即以「課

程綱要」取代「課程標準」，也就是要把原

本屬於教學者的課程專業權還給學校和教師

（游家政，2004）。九年一貫課程綱要設計

者多認為教科書僅不過是教師教學及學生學

習之參考資源，而非學習之全部或唯一資

源，寄望於教師之角色已不再只是單純的教

學者，而是課程設計者、轉化者與實踐者，

並期盼教師轉化課程綱要時能傾向「批判創

造觀」。然實務上，課程轉化過程中，現場

教師鮮少將課程綱要之內容直接轉化為教學

活動之目標或素材，而多直接以教科書轉化

為課堂之教學內容。甚至許多教師認為能力

指標對實際教學與課程規劃沒有必要性，亦

從未詳閱課程綱要（王秀玲，2008）。如前

揭所言，教科書已然成為一種代理課程，課

１ 依據「委託人－代理人理論」，本文假定政府（教育部）為課程綱要轉化教科書之委託人，課程綱

　要設計者、教科書編輯者及教科書審查者為代理人，不過亦有學者認為教科書編輯者係民間業者，

　應屬合作夥伴，並非代理人。
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程綱要轉化教科書成為課程實施是否成功之

關鍵所在，但課程綱要設計者身為轉化過程

的重要代理人，對於課程綱要之設計應如何

助益教科書的轉化卻著墨甚少。加上課程綱

要發布後，課程綱要小組隨即解散，課程綱

要設計者基本上屬「作者已死」的身分，僅

部分轉為教科書編輯者或教科書審查者，然

而一旦課程綱要詮釋產生疑義，這些「作

者」經常尷尬於以何種身分來解答疑義。

另一位重要代理人為教科書編輯者，他

們通常依據自己對課程綱要能力指標詮釋結

果來選擇和決定教科書內容，但其詮釋之正

確性或是否符合課程綱要內涵，其本身也存

在一些疑惑，甚至編輯群之間對於詮釋結果

亦缺乏共識；其次，課程綱要實施後，在欠

缺課程綱要設計者最後的仲裁力量下，真正

擁有課程綱要詮釋權的為教科書編輯者與教

科書審查者兩方，但實務上，教科書能否獲

得審定出版，關鍵仍在教科書審查機制的運

作，而相關研究亦指出教科書編輯者與教科

書審查者對課程綱要能力指標的詮釋時有落

差（洪孟珠，2004），故教科書編輯者雖有

課程綱要能力指標之詮釋權，相對於教科書

審查者，卻是弱勢的詮釋者，他們多半不傾

向採取「忠實觀」的轉化論點，卻也不敢貿

然貼近「批判創造觀」。

最後一位重要代理人為教科書審查者，

由於教科書審定制度係「課程綱要轉化教科

書」過程中相當重要的控制機制，教科書審

查者身為課程綱要轉化的控制者，首要任務

即檢視教科書內容是否符合課程綱要能力指

標及有無逾越課程綱要的規定。因此教科書

審查者對於課程綱要能力指標之詮釋，以及

課程綱要規定的強制力度（剛性或柔性）亦

須具備明確之準則。然而實務上，教科書審

查者之間即經常因課程綱要能力指標之詮釋

與強制力度而意見相左，所幸國中小教科書

審定制度中有召開審查會議之機制，內部相

左之意見多半可經由會議之討論而形成共

識，但面對教科書編輯者不同意見的陳述或

挑戰，則經常採取較為強勢的立場。一般而

言，較為強勢的教科書審查委員會之轉化觀

點多傾向「忠實觀」，較具包容力與彈性的

委員會之轉化觀點則多傾向「調適觀」。

三、課程綱要轉化教科書之困

　　境

九年一貫課程實施迄今，歷經2000年的

「課程暫行綱要」、2003年的「課程綱要」

，2008年微調「課程綱要」，課程綱要轉化

教科書過程所面臨之困境，有源自於課程綱

要統整理念之爭議，及階段能力指標及實施

方式影響課程銜接相關問題，亦有來自於教

科書編輯者、審查者對能力指標詮釋之差異

。茲分述如下： 　　　　　　　　　　　

（一）教科書以學習領域為名、分科編輯為

　　　實

九年一貫課程有別於過去學科分立，主

要精神即在於課程統整、提供教科書更多元

的發展空間。但從2000年《國民中小學九年

一貫課程暫行綱要》，強調「學習領域之實

施應以統整、協同教學為原則」，到2003年
、2008年《國民中小學九年一貫課程綱要》

，修正為「學習領域之教學，應掌握統整之

精神，視學習內容之性質，實施協同教學」

；甚至教育部明確表示在教科書編輯及教學

實施上，教育部並未限制分科的安排（黃榮

村，2004）。惟這種具強制力之課程統整規

範，於轉化過程中，並未體現在教科書文本

設計上，事實上，目前國民中學各學習領域

教科書均未發現具統整精神之教科書，不論

社會領域、自然與生活科技領域、藝術與人

文領域、健康與體育領域等，均有分科之趨

勢，如國中社會領域、自然與生活科技領域

等依學科特性採彙編式的教材結構可以明證

（陳伯璋，2002）。而此一現象，亦有向國
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民小學發展之趨勢，如國民小學社會學習領

域五、六年級之教科書。

然依據課程綱要，從「學習領域之實施

應以統整、協同教學為原則」到「學習領域

之教學，應掌握統整之精神」；就教科書編

輯者與審查者而言，課程綱要對於課程統整

之要求，已從「學習領域之實施」轉化為「

學習領域之教學」；教科書之編輯、審查，

學習領域之統整已非明確之規範。部分教師

將影響九年一貫課程統整的因素之一，歸咎

於「沒有統整課程的教科書」（歐用生、黃

騰，2007），足見課程綱要轉化教科書並未

確實體現課程綱要內涵。　　　　　　　　

（二）階段能力指標及實施方式影響課程銜

　　　接

九年一貫課程之實施，意味「課程銜接

」是課程改革的重點，但九年一貫課程綱要

採行階段能力指標，各學習領域能力指標每

一階段均跨2-3個年級；而同一階段能力指

標只要能於階段內達成即可，因此，就課程

綱要能力指標轉化而言，同一階段各版本教

科書之教材架構、編排順序及學科知識的完

整性及邏輯性，是可以有差異的。但2000年
發布之《國民中小學九年一貫課程暫行綱要

》，其課程實施卻突破過去逐年實施之方式

，改採2001年實施一年級，2002年依二、四

、七年級逐年實施；此一實施方式甚至打破

階段教材逐年編輯之順序。故課程綱要無論

如何轉化教科書，都必須確保課程銜接的妥

適性。但由於不同階段教科書同步實施，同

一版本教科書能兼顧能力指標之完整性已屬

困難，遑論各學習領域課程橫向之統整；擴

大至各版本，則課程銜接之問題更屬嚴重。

其次，各學習領域課程綱要能力指標之階段

劃分，多數與國民小學低、中、高教學年段

不同，造成教科書選用政策未能貫徹階段用

書統一版本，一旦學校轉換版本亦必然出現

課程銜接之困難。黃政傑（2002）即指出，

九年一貫課程銜接出現問題之關鍵原因，乃

是課程未採逐年實施，導致同一學年必須處

理多個年級之課程銜接事宜，而出現手忙腳

亂的情形。

由於課程實施準備期不足，作為課程綱

要轉化控制機制的教科書審查者，面對不同

階段、不同版本教科書，在時間不足且未見

到階段完整的教科書內容時，事實上也無法

兼顧到課程銜接。　　　　　　　　　　　

（三）能力指標解讀歧異影響教科書轉化

教科書編輯者係依據課程綱要能力指

標轉化教科書內容，然目前課程綱要所列舉

之能力指標，多數以抽象、籠統、概括、模

糊的方式呈現，不經轉化是無法掌握其主要

意義與內涵；也因為個人解讀的尺度不一，

轉譯的概念也有所差異，教科書隨之出現不

同內容，教學結果也是迥然不同（鄧毓浩，

2006）。例如，語文學習領域國語文能力指

標有關「能理解簡單的修辭技巧，並練習應

用在實際寫作。」或社會學習領域能力指標

有關「認識今昔臺灣的重要人物與事件」，

其中「簡單」、「重要」如果沒有清晰的概

念，則教科書編輯者、審查者詮釋的空間就

非常寬廣；亦即10種修辭格到19種修辭格都

可以稱為簡單、「重要」若欠缺明確的意涵

，則是否由教科書編輯者自行認定？黃嘉雄

（2002）亦指出，九年一貫課程綱要能力指

標存在如：難度太高者、重複或重疊者、抽

象或語意不清者、可行性低者、體例不一致

者等問題。因此，能力指標欠缺明確、具體

，教科書編輯者、審查者雙方對於能力指標

所涵攝之學科概念多寡、內容深淺度解讀不

同，對教科書內容之呈現影響甚大。

四、課程綱要轉化教科書之因

　　應策略

當教育目標藉由教科書內容而具體達成

時，教科書即成為中小學教育最後成果的「
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幕後推手」；相反的，當教科書傳遞的教材

內涵與教育目標背道而馳，教科書也極有可

能成為教育理想的「潛在殺手」（林碧雲，

2009）。課程綱要能否適切轉化教科書，除

課程綱要本身結構性問題外，關鍵在實際執

行教科書編輯、審查之各方參與者，透過對

課程綱要之理解、共識之建立來達成課程目

標的實現。研究者針對上述課程綱要轉化教

科書之困境，提出因應策略如下：　　　　

（一）正視教科書落實課程統整之理想與現

　　　實

課程理想轉化為課程綱要、課程綱要轉

化為教科書，其目的乃是透過教師轉化教科

書來達成課程目標。國內實施九年一貫課程

綱要，試圖打破教科書分科編輯，採合科方

式落實課程統整，但合科固然比較有利於課

程統整，但並不是達成課程統整的唯一方式

（詹志禹，2002）；況且，國內國民中學課

程實施及師資配合，長期以來都是分科編輯

、分科教學。九年一貫課程綱要轉化教科書

期待出現「統整課程的教科書」可供教師教

學，在考試領導教學的教育現實下已流於空

談。周珮儀（2009）在對中小學社會學習領

域課程綱要實施之分析後，提出教科書宜「

兼顧統整理想與分科事實」的建議，值得政

府相關主管機關進一步來檢討、研究與改進

。　　　　　　　　　　　　　　　　　　

（二）依學習領域特性研訂分年教材綱要或

　　　細目

九年一貫課程綱要捨分年教材綱要而

改採階段能力指標，固然提供教科書編輯者

詮釋的彈性空間，而避免引導教科書歸於統

一，但不同的學習領域，對課程學習的先決

條件及教材安排順序也不同，故不宜各學習

領域均統一訂定階段能力指標。2008年微調

之課程綱要，課程實施已採行逐年實施方式

，部分學習領域如數學訂定分年細目、社會

能力指標附註補充說明及七至九年訂定基本

內容、自然與生活科技領域增訂附錄等，均

有助於課程及解決不同版本之銜接問題。唯

就課程綱要轉化教科書過程，未來課程綱要

之設計，建議仍宜就學科知識及教材架構順

序嚴密性要求條件較高之學習領域，增訂分

年分年教材綱要或細目，以協助教科書編輯

者、審查者獲得較明確的轉化。　　　　　

（三）課程綱要能力指標宜增訂內容標準

課程綱要設計者將課程理想轉化為具體

的課程目標、能力指標，其對能力指標內涵

應擁有最權威之詮釋權，因此課程綱要能力

指標之「鬆」與「綁」、具體指涉的知識內

涵及核心概念，課程綱要設計者應知之甚詳

。但對於未曾參與課程綱要研訂的教科書編

輯者、審查者而言，能力指標清晰度不足、

內涵的深廣度不明確，將加深轉化教科書過

程的歧異。因此，課程綱要設計者應於研訂

課程綱要時，同步對能力指標訂定內容標準

，以協助教科書編輯者、審查者釐清能力指

標轉化所需具備之事實、概念以及原理原則

等，以避免課程綱要層層轉化而被過度擴充

、曲解或刪改。目前訂有課程綱要且實施教

科書審定制度的日本及中國大陸，其具體做

法即是政府公布「學習指導要領」、「課程

標準」（課程綱要）後，會另訂課程綱要「

解說」的文件，以作為教科書編輯、審查之

參考依據，此可供國內未來研訂課程綱要之

借鏡。　　　　　　　　　　　　　　　　

（四）建立課程綱要理解、對話的常態機制

課程的實踐是課程綱要轉化最重要的目

標，教科書編輯者、教科書審查者轉化課程

綱要能力指標，雖可透過增訂內容標準來降

低各方解讀之歧異，但課程綱要研訂過程所

充斥之妥協痕跡，仍須透過各方持續的對話

，以加強彼此的互信。教育部為確保課程綱

要轉化過程順利，目前已建構課程綱要設計

者、教科書編輯者及教科書審查者三方會談

機制，然而此一機制僅止於課程實施前為溝
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通課程綱要及教科書編審所為的臨時性對話

管道，事實上，一旦課程綱要設計者任務結

束，三方之溝通機制也隨之失去詮釋、理解

課程綱要內涵的正當性。因此，課程綱要作

為課程參與者的共同語言（盧雪梅，2004）
，則政府宜建立常態性的課程對話機制，讓

參與轉化教科書之各方，透過溝通、對話，

建立對課程綱要的共識。
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一、 前言

在國民中小學九年一貫課程總綱實施

要點中，規定「國民中小學教科用書應依據

課程綱要編輯，並依法由審查機關（單位）

審查通過後，由學校選用。」顯然教科書

之編輯及審查，均以課程綱要為唯一審查標

準。實務上，課程綱要中各學習領域的能力

指標，不僅是教科書編製者決定教科書內容

之依據，也是教科書審查者決定教科書可否

通過之依據。然而教科書受到頁數的限制，

對於部分與學生生活環境相關的內容，無法

依據能力指標的規範，全部周延的涵蓋，

如一、二年級以學校、家庭為範圍的生活課

程，以及三、四年級以鄉鎮縣市為範圍的社

會學習領域（教育部，2003：22），此時任

課教師就必須肩負起轉化課程的責任，將教

科書中一般性的內容，轉化為適合本地學生

學習的在地化內容，以使學生達成能力指標

的要求。

即將在100學年度實施的97課綱，社會學

習領域在第二學習階段「人與時間」主題軸

的兩條能力指標，已刪去了「居住城鎮（縣

市鄉鎮）」的範圍界定，將之修訂為「居住

地方」，但在註15卻說明（教育部，2008：
24）：

社會學習領域四年級教科書縣市教材

的轉化及其成效

秦葆琦／國家教育研究院副研究員

古發掘及民俗為主要內容的補充教

材。

基於現實上的考量，教科書編者不

必依據縣市之不同而有不同的版

本，但應協調主管教育行政機關協

助授課老師取得以當地的古蹟、考

可見縣市教材仍是第二學習階段社會學

習領域不可或缺的補充資料，任課教師需將

教科書加以轉化的責任亦未改變，因此本文

將從市面上通過審查的社會學習領域四年級

南一版、康軒版和翰林版等三個版本的教科

書中，找出與社會學習領域「居住城鎮---縣
市鄉鎮」相關的能力指標，分析教科書中須

轉化的內容，並舉出數個縣市社會領域輔導

團已完成的鄉土教材內容，說明教科書的轉

化策略，並從試教班教師和學生的反應中，

了解教科書轉化後的教學成效，以確定社會

會領域教師進行教科書轉化的重要性。

二、從課程轉化的觀點看任課

　　教師在教科書轉化過程中

　　 的重要性

古 德 拉 和 克 雷 恩 與 泰 氏 等 學 者

（Goodlad, Klein, & Tye,1979），從課程的

「層次」上來論述五種課程，分別為理想的

（ideological）、正式的（formal），知覺的

（perceived），運作的（operational）和經驗

的（experiential）課程。　　　　　　　　

（一）理想的課程

理想課程是「由一些研究機構、學者

團體和課程專家所提出來應該開設的課程，

這種課程的影響取決於是否被官方所採納」

（施良方，1997:11）。　　　　　　　　　
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（二）正式的課程

正式的課程是理想的課程以官方批准

後的形式所呈現的課程，具有一些書寫的文

件，在美國是經由州或地方的學校董事會而

獲得官方認可的課程大綱，在我國教育部公

布的課程綱要、經過審查通過的教科書等均

可稱為「正式的課程」。　　　　　　　　

（三）知覺的課程

知 覺 課 程 是 「 屬 於 心 智 的 課 程

（curriculum of the mind）」，（Goodlad 
et al., 1979：61），其中尤以教師的知覺

（perception）最具意義。因為當知覺產

生改變時，教師往往會將之帶進課程修正

中，因此知覺課程又可稱之為「教學的課

程（instructional curriculum）」，這是因

為教師知覺到學生們有特定的需要和興趣

（Klein, et al., 1979:245）。　　　　　　　

（四）運作的課程

教師對於課程在教學中應該如何呈現

的知覺，與其實際進行教學的情況可能是相

當不同的。古德拉等人認為運作的課程就是

在學校與教室中，日復一日、時時刻刻所發

生的情形，我們沒有辦法很精準地去了解

（Goodlad et al., 1979：62）。這種運作的課

程，對於研究者或觀察者而言，是他們「知

覺的課程」。　　　　　　　　　　　　　

（五）經驗的課程

經驗的課程是學生所經驗到的課程，包

括他們所「知覺」到的，以及「實際的學習

成果」（Klein, et al., 1979:245），學生從學

習活動中「尋找自己的意義，構築自己的經

驗，他們會自我抉擇、會創造」（黃政傑，

1989:84），也就是說不同的學生對同一門

課會有不同的體驗或學習經驗。

就九年一貫的社會學習領域而言，「理

想的課程」表現在社會領域相關學者所闡述

的課程理念；「正式的課程」就是由教育部

公布的「社會學習領域課程綱要」，包含基

本理念、課程目標、主題軸和能力指標等，

是任課教師為實踐理想課程必須深入認識與

理解的，而任課教師對課程綱要的認識與理

解，就是所謂的「知覺的課程」，然後任課

教師再將對課程的知覺，轉化為在課堂教學

的實踐，這種教學實踐就是所謂的「運作的

課程」，最後透過教師的知覺與運作，學生

學習的成果就是所謂的「經驗的課程」。

在課程轉化的理論中，課程經過層層的

轉化，每一層都會產生些許的疏漏與不足，

因此從理想課程到經驗課程，能實踐的理想

常常無法達到百分百的效果，其間的關鍵角

色就是任課教師，不但要能「知覺」理想課

程和正式課程的精神與內涵，還要具有將所

知覺的課程在課堂上「運作」的能力，其重

要性是不容忽視的。

三、社會學習領域教科書中所

　　需轉化的內容探討－以能

　　力指標2-2-2為例

九年一貫課程實施之後，因國語、數

學的教學時數減少，為補足級任導師的任教

時數，各校的社會學習領域大都由級任老師

擔任教學。社會學習領域在課程綱要（正式

課程）「人與時間」主題軸中，第二學習階

段有以下兩條能力指標（教育部，2003：
22），明確呈現學習的範圍「縣市鄉鎮」：

2-2-1了解居住城鎮（縣市鄉鎮）的人

　　　　  文環境與經濟活動的歷史變遷。

2-2-2認識居住城鎮（縣市鄉鎮）的古

蹟與考古發掘，並欣賞地方民俗

之美。

另一個與學生生活範圍關係密的主題

軸是「人與空間」，但「人與空間」主題軸

之下的能力指標，都是以「地理」名詞敘

寫，在第二學習階段所使用的名詞包括地

方、區域、環境、家鄉、聚落、鄉土、生活
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空間等，並沒有明確的行政範圍界定。若從

社會學習領域的基本理念來看，人的環境包

括自然的物理環境、人造的物質環境、人造

的社會環境、自我與超自然的精神環境（教

育部，2003：19）等，而自然的物理環境是

人造的物質環境、人造的社會環境、自我與

超自然的精神環境等的基礎，因此其範圍在

同一學習階段中與「人與時間」主題軸所規

範的範圍應是一致的，也就是說：在第二學

習階段學生應在縣市鄉鎮的物理環境基礎之

上，進一步學習縣市鄉鎮的物質環境、社會

環境（即2-2-1能力指標所謂的「人文環境與

經濟活動」），以及精神環境（即2-2-2能
力指標所謂的民俗）。因此四年級的教科書

中，凡與「家鄉」有關的地理環境，亦應以

「縣市鄉鎮」為範圍。本文受限於篇幅，將

先分析與「人與時間」中2-2-2這條能力指

標相關的教科書內容轉化，未來再繼續探討

與「人與時間」中2-2-1能力指標及「人與

空間」中8條能力指標相關的教科書內容轉

化。

依據課程綱要對於教科書編輯的規範，

在第二學習階段的教材中，無論任何版本的

教科書（正式課程），都應出現以「縣市鄉

鎮」為範圍的古蹟、考古發掘及民俗等內

容。然而教科書若以台澎金馬地區各縣市的

相關內容來編寫，分別供各縣市教師使用，

內容勢必量多而繁重，造成教學與學習的困

擾，因此只能以舉例的方式呈現，無法求

全，如此就很難達成課程綱要中2-2-2這條能

力指標以縣市鄉鎮為內容的需求，因此教科

書（正式課程）必須經由任課教師對於課程

綱要的知覺理解，並且在教學運作時將教科

書中以全台灣來舉例的教材內容，轉化為本

縣市的鄉土教材內容，才能達成能力指標的

要求。

如果擔任社會學習領域的教師，不了

解教科書必須轉化為鄉土教材的重要性，仍

然照本宣科，完全以教科書的內容來進行教

學和評量，那麼學生不但無法學習與能力指

標有關的教材內容，勢必也無法達到相關認

識本土、認同本土和關懷本土的課程目標了

（教育部，2003：20）。

目前國小教科書是根據2003年的課程綱

要編寫的，通過審查後供學校的教師選用。

以下將分別檢視社會學習領域南一版、康軒

版和翰林版等三個版本中所編寫的與「人與

時間」2-2-2這條能力指標「認識居住城鎮

（縣市鄉鎮）的古蹟與考古發掘，並欣賞民

俗之美」相關的單元及其內容。各版本課本

的內容，大部分是呈現原則性、概念性的文

字說明，以「家鄉」概括稱之，尚稱合理，

然而所呈現的圖片，卻大部分選擇具有代表

性的縣市實例，並輔以圖說，各版本的編輯

小組雖已盡力將這些圖片含括25縣市，但就

「家鄉」的範圍而言，卻仍無法滿足任何一

個縣市的全部需求，如果任課教師不了解

「家鄉」的意義，未能適時將教科書的圖片

轉化為學生「居住鄉鎮縣市」的相關圖片，

加以補充，勢必影響學生學習的結果。以下

將在各版本相關單元之下，舉出其所呈現圖

片的縣市鄉鎮名稱，以了解這些圖片須轉化

為縣市相關圖片的必要性。為符合當前現場

教師的需求，以下的教科書內容並未使用發

展鄉土補充教材時的2005年和2007年內容，

改以2009和2010年出版者呈現。　　　　　

（一）南一版

南一版只有在四下有兩個大單元下四個

小單元與2-2-2能力指標的內容相關，其教材

內容以家鄉的古蹟與民俗節慶為主：

1、四下第一單元訪古尋跡看家鄉

　（1）家鄉早期的住屋：教科書中所

呈現的圖片與「古蹟」有關的

包括澎湖縣西嶼鄉的老古石

屋、台北縣（今新北市，鄉鎮

市亦改為區，以下均同）三峽
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　（2）家鄉早期的公共建築：教科書

鎮的三峽老街、高雄縣（今高

雄市，鄉鎮市亦改為區，以

下均同）旗山鎮的旗山老街等

（郭金水，2010b：8-10）。

中所呈現的圖片與「古蹟」有

關的包括台北市中正區的寶藏

巖和大安區的台北清真寺、高

雄市苓雅區的玫瑰聖母堂、苗

栗縣銅鑼鄉與三義鄉之間的挑

鹽古道、宜蘭縣和台北縣之間

的跑馬古道、台北縣金山鄉的

金包里大道、嘉義市北門車

站、台南市德記洋行、澎湖縣

西嶼砲台等。並以「動動腦」

提示：在你的家鄉，可以看見

哪些早期的宗教建築？請說

出他們的特色或曾經發生的事

（郭金水，2010b：12-15）。

另有「社會放大鏡」東門

迎曦，新竹迎新：呈現新竹市

東門城樓的圖片。

2、四下第二單元家鄉的習俗與節慶

　（1）家鄉的習俗：教科書中所呈現

的圖片與「習俗」有關的包括

桃園縣新屋鄉客家鄉親的慶添

丁活動、台南市的成年禮、泰

雅族的紋面習俗、鄒族的成年

禮、撒奇萊雅族的火神祭、屏

東縣的成年禮等。

　（2）家鄉的節慶：教科書中所呈現

的圖片與「節慶」有關的包括

阿美族的海神祭、新竹縣新埔

鎮的義民節祭祀活動、苗栗

縣南庄鄉的賽夏族矮靈祭、魯

凱族的收穫祭、布農族的打耳

祭、台南縣（今台南市，鄉鎮

市亦改為區，以下均同）鹽水

鎮的放蜂炮等。　　　　　　

「學前小叮嚀」有兩個問題：    
‧  你的家鄉有哪些傳統的習

　  俗？　　　　　　　　　

‧ 你的家鄉會慶祝哪些節日或

　 慶典？      　　　　　　　

除了上述這些縣市可採用課本

的圖片進行「家鄉的古蹟和民

俗節慶」的教學外，其他縣市

則需依據課本中的「學前小叮

嚀」和「動動腦」提示，尋找

本縣市內容相似的圖片教學，

才能讓學生學到有關自己「家

鄉---縣市鄉鎮」的古蹟和民俗

節慶內容。

（二）康軒版

康軒版四上有兩個大單元下四課與

2-2-2能力指標相關，其教材內容以家鄉的古

老建築和民俗節慶為主：

1、四上單元2家鄉巡禮

第1課三合院：教科書中所呈現的圖片

與「三合院」有關的包括台北縣深坑鄉的興

順居、德鄰居、高雄縣美濃鎮的三合院、新

竹縣新埔鎮的上枋寮劉宅、彰化縣二水鄉的

三合院等，其他則有四種不同建材的房屋：

苗栗縣苑裡鎮的土确厝、台南縣左鎮鄉的竹

管仔厝、花蓮縣光復鄉的原住民竹屋、屏東

縣瑪家鄉的石版屋等。並以「動動腦」提

示：你曾經在家鄉看過和圖片相似的房屋

嗎？說說看這些房屋案現代的房屋有什麼不

同？ 
第2課廟宇和老街：教科書中所呈現的

圖片與「三合院」有關的包括台北市士林區

慈誠宮和大同區的保安宮、彰化縣竹塘鄉的

土地公廟、雲林縣北港鎮的朝天宮、台中市

中區的柳原長老教會、屏東縣萬巒鄉的萬金

聖母聖殿、台北縣三峽鎮的老街和中和市的

南山福德宮、台南縣新化鎮的新化老街、台
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北市萬華區的龍山寺、台南市的鹿耳門、桃

園縣大溪鎮的老街、雲林縣斗六市的太平老

街、彰化話縣鹿港鎮的傳統街屋等，最後在

「學習加油站」有湖口老街的訪談紀錄，提

供學生完成「家鄉的老街」學習單參考之

用。

2、四上單元5家鄉的節慶與節日

第1課傳統節慶：教科書中所呈現的圖

片與「傳統節慶」有關的包括台北縣平溪鄉

的放天燈、新竹縣新埔鄉的中元節放水燈、

宜蘭縣頭城鄉的中元節搶孤、南投縣信義鄉

布農族的播種祭、花蓮縣光復鄉阿美族的豐

年祭、台東縣台東市卑南族的大獵祭、台東

縣達仁鄉排灣族的五年祭等，並以「動動

腦」提示：你覺得家鄉哪一個傳統節慶的活

動最特別？為什麼？（施添福，2009：58-
61）。

第2課現代的節日：教科書中所呈現與

「現代的節日」有關的圖片，只有緬甸點

光明燈節說明舉辦活動的地方---台北縣中和

市、國家重要的節日則有台北市的總統府舉

行的國慶慶祝活動和二二八紀念日活動，其

他各種現代節日都未特別標明活動的縣市鄉

鎮，顯然各行各業的節日、各種不同階級、

性別的節日和受外來文化影響的節日等現代

節日，都是各縣市較普遍的活動，教師均可

尋找本縣的相關圖片，進行教學（施添福，

2009：62-67）。

除了上述這些縣市可採用課本的圖片進

行「家鄉的古蹟和民俗節慶」的教學外，其

他縣市則需依據課本中的「動動腦」提示，

尋找本縣市內容相似的圖片教學，才能讓學

生學到有關自己「家鄉---縣市鄉鎮」的古蹟

和民俗節慶內容。　　　　　　　　　　　

（三）翰林版

翰林版四上有兩個大單元下三個小單元

與2-2-2能力指標相關，其教材內容以家鄉的

古蹟和民俗節慶為主：

1、四上第四單元家鄉的節慶與民俗

　　　　   活動

　（1）傳統節慶：教科書中所呈現的

圖片與「傳統節慶」有關的包

括花蓮縣阿美族的豐年祭、泰

雅族的祖靈祭、布農族的打耳

祭、排灣族的五年祭、台北縣

萬里鄉的野柳神轎過港、台南

縣鹽水鎮的放蜂炮、澎湖的乞

龜等，其他有關貼春聯、義民

節祭典、中元普渡、重陽節敬

老、中秋節全家團聚等傳統節

慶的活動，則未標示其活動地

點，教師均可尋找本縣的相關

活動圖片，進行教學。課本中

以「討論站」提示：你喜歡

家鄉哪一個傳統節慶的習俗

活動？為什麼？（胡應銘，

2010a：46-51）。

　（2）民俗活動：教科書中所呈現的

圖片與「民俗活動」有關的主

要是「家鄉的民俗藝品」中的

苗栗縣三義鄉的木雕、南投縣

信義鄉布農族的之織布、竹山

鎮的竹編、彰化縣鹿港鎮的捏

麵人、雲林國際偶戲藝術節

等，並以「討論站」提示：家

鄉有哪些民俗藝品？他們有什

麼特色？（胡應銘，2010a：
52-58）。

2、四上第五單元家鄉的名勝古蹟與

　　　　   特產

　（1）名勝古蹟：教科書中所呈現的

圖片與「古蹟」有關的包括屏

東縣恆春鎮墾丁的鵝鑾鼻燈塔

和恆春古城、台北縣萬里鄉的

野柳風景區、嘉義縣阿里山鄉
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的阿里山森林遊樂區、台中縣

（今台中市，鄉鎮市亦改為

區，以下均同）大肚鄉的磺溪

書院、台東縣台東市的卑南遺

址、澎湖縣西嶼鄉的二嵌聚

落、南投縣水里鄉的玉山和南

投市的藍田書院、台北縣板橋

市的林本源園邸、台北市陽明

山的草山行館、澎湖縣國際地

景藝術節、雲林縣北港鎮的朝

天宮、台南縣新化鎮的老街、

台北市萬華區的西門紅樓等，

並有「討論站」提示：請與同

學分享，你最欣賞家鄉的哪一

個名勝或古蹟？為什麼？（胡

應銘，2010：59-65）
除了上述這些縣市可採

用課本的圖片進行「家鄉的民

俗節慶和古蹟」的教學外，其

他縣市則需依據課本中的「討

論站」提示，尋找本縣市內容

相似的圖片教學，才能讓學生

學到有關自己「家鄉---縣市鄉

鎮」的民俗節慶和古蹟內容。

四、社會學習領域教師因應四

　　年級教科書中縣市教材不

　　足之轉化策略

雖然各縣市政府為因應82年課程標準，

為87學年度開始實施的「鄉土教學活動」編

撰豐富之縣市與鄉鎮市區鄉土教材，但是這

些鄉土補充教材如何與九年一貫的課程綱要

和教科書配合，才能更貼近教師需求與學生

學習，使其運用能獲得最大的效果？這是教

育部長官非常關心的事（教育部，2006）。

然而實際的情況卻是：四年級教師在進行社

會學習領域教學時，即使「知覺」教科書中

的縣市鄉土內容是不足的，出版社所提供的

縣市鄉土資源，也是不太充足的（秦葆琦，

2006），但是若要將教科書的內容轉化為與

自己居住縣市相關的內容，卻礙於自己的專

業與備課時間，多半是力不從心的，因此教

師們都期盼各縣市的輔導團能為他們提供上

課所需的鄉土教學資源（秦葆琦，2006），

以便將教科書中與能力指標相關的內容，轉

化為與學生「家鄉﹞（即居住的縣市鄉鎮）

有關的內容，進行教學，才能符應能力指標

的需求，培養學生「了解本土的環境與人文

特徵」和「培養對本土與國家的認同、關懷

及世界觀」的課程目標（教育部，2003：
20）。

社會學習領域的輔導員，因應四年級教

科書中所需轉化的縣市教材，在2005至2009
這些年間，有二十三縣市參與當時國家教育

研究院籌備處的縣市鄉土教材發展計畫，進

行其各自縣市的鄉土教材發展，其中有十四

個縣市依據研究小組的四個鄉土單元架構發

展其縣市之鄉土補充教材，另有九個縣市則

以縣市鄉土補充教材進行一至三個教科書版

本的轉化，其中針對南一版教科書進行轉化

的有嘉義縣、宜蘭縣和花蓮縣等三縣，針對

康軒版教科書進行轉化的有宜蘭縣、金門

縣、新竹縣、台中縣和高雄縣等五縣，針對

翰林版教科書進行轉化的有台北市、台南

市、宜蘭縣、台中縣和高雄縣等五縣市（秦

葆琦，2010），其中宜蘭縣將三個版本的圖

片都做轉化，台中縣和高雄縣則針對康軒版

和翰林版兩個版本作轉化。

輔導員們所發展的縣市鄉土教材，包括

教學內容的簡報檔，教學活動設計、學習單

和參考資料的文字檔，並搜集與教材內容相

關的影片檔和網路資源，供試教教師靈活的

運用在教學中，以彌補因沒有印刷鄉土教材

紙本的不便。

試教教師在學生已購買版本教科書的



研習資訊 19第28卷第3期　100．06

專　論

情況下，無法完全捨棄課本不教，多數是在

社會領域三節的教學時間中，以一至兩節的

時間教授課本的內容，其餘二至一節的時間

則配合課本的概念性敘述，將課本中非本縣

市的圖片，轉化為本縣市的鄉土教材進行教

學，除了播放簡報檔或相關影片之外，也會

設計踏查或校外教學，或進行相關的表演、

調查和資料蒐集等活動，提供學生認識家

鄉、親近家鄉的機會。因此試教班學生課本

內容和鄉土內容都要學習，其學習負擔較普

通班級為重，但是在期末的研究評量中，大

多數試教班學生不但「鄉土內容」的成績較

其對照班好，且達顯著差異，即使在「版本

內容」上，不少試教班學生的成績也較其對

照班好，不過並未全部達到顯著差異。可見

學習鄉土教材，雖然增加教師教學和學生學

習的負擔，但並不會影響學生的學習成績，

甚至還可以提高學生學習的成效，是一項值

得推廣的嘗試。

以下將這九個縣市針對三個版本教科書

所轉化的縣市鄉土教材中，與2-2-2這條能力

指標相關的內容，各舉數個例子加以說明，

其他依據研究小組的四個鄉土單元架構發展

鄉土補充教材的十四個縣市鄉土教材，未來

將另文撰寫分析之。　　　　　　　　　　

（一）針對南一版家鄉的古蹟與民俗節慶的

　　　三縣所轉化的教材內容

1、嘉義縣

　（1）嘉義縣的古蹟：嘉義縣製作了

「尋幽訪古看家鄉」的簡報

檔，內容包括六腳鄉的王德祿

將軍墓園、新港鄉的水仙宮和

奉天宮、大興宮、六興宮、民

雄鄉的大士爺廟、中埔鄉的吳

鳳廟、番路鄉的紫雲寺等，供

任課教師教學之用。

　（2）嘉義縣的民俗節慶：在傳統戲

劇方面，嘉義縣整理了布袋

戲、歌仔戲和陣頭等三個相關

活動進行補充；在民俗慶典方

面，則補充了大甲媽祖新港繞

境進香、阿里山鄒族的生命豆

祭和瑪雅斯比戰祭、客家的民

俗技藝方獅等活動；在傳統工

藝方面，則補充了交趾陶等民

俗工藝，供任課教師教學之

2、宜蘭縣

　（1）宜蘭縣的古蹟：宜蘭縣介紹了

草嶺古道、頭城老街、登瀛書

院等古蹟。

了頭城搶孤、礁溪二龍村龍舟

競渡、員山鄉的燈節、冬山鄉

的風箏節、五結鄉的走尪、南

澳鄉的泰雅守月節和大同鄉的

泰雅文化情等民俗節慶內容。

紹了原住民聯合豐年祭、阿美

族飛魚祭、國際石雕展、布洛

灣百合季等民俗節慶，有傳統

的原住民祭典，也有現代的節

日。

　（2）宜蘭的民俗節慶：宜蘭縣介紹

3、花蓮縣

　（1）花蓮縣的古蹟：花蓮縣介紹了

瑞穗鄉卑南族的掃叭石柱、富

里鄉卑南文化的公埔遺址、秀

林鄉富士遺址、吉安慶修院等

古蹟。

　（2）花蓮縣的民俗節慶：花蓮縣介

上述嘉義縣、宜蘭縣和花蓮縣的古蹟和

民俗節慶，由編輯小組的輔導員製作成簡報

檔，也提供相關影片和相關網站，供教師教

學時播放給學生欣賞、討論，同時也配合這

些內容，進行校外教學，帶著學生親臨各地

觀察與訪問，讓學生留下了深刻的印象。　
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（二）針對康軒版家鄉的古蹟與民俗節慶的

　　　五縣所轉化的教材內容

針對康軒版做轉化的五縣中，因宜蘭縣

的內容與南一版相近，故只介紹金門縣、新

竹縣、台中縣和高雄縣等四個縣所轉化的教

材內容。

1、金門縣

　（1）金門縣的古蹟：金門縣介紹了

金城鄉貞節牌坊、金門城文台

古塔，金寧鄉振威第、金湖鎮

邱良功墓、金沙鎮陳禎恩榮

坊、牧馬侯祠古蹟等。

　（2）金門縣的民俗節慶：金門縣介

紹了宗祠、寺廟的奠安、神明

的作醮、中元普渡等民俗節

慶。

新埔鎮��忠義民廟、慈天宮、

采田福地、三元宮等古蹟。

2、新竹縣

　（1）新竹縣的古蹟：新竹縣介紹了

　（2）新竹縣的民俗節慶：，新竹縣

除了一般的傳統節日和現代節

日外，還介紹了泰雅族的祖靈

祭與豐年節、賽夏族的矮靈

祭、客家義民祭等民俗節慶。

大甲老街和鎮瀾宮、梧棲老

街、烏日建興宮、台中縣神岡

鄉社口大夫第、台中縣大雅鄉

謙興堂等古蹟。新埔鎮��忠義

民廟、慈天宮、采田福地、三

元宮等古蹟。

3、台中縣

　（1）台中縣的古蹟：台中縣介紹了

　（2）台中縣的民俗節慶：台中縣介

紹了大甲鎮瀾宮的媽祖繞境、

豐原市的三獻醮、西港鄉的八

家將、和平鄉泰雅族的祖靈

祭等民俗節慶，以及手工藝、

紡織和編織品等民俗技藝。除

了一般的傳統節日和現代節日

外，還介紹了泰雅族的祖靈祭

與豐年節、賽夏族的矮靈祭、

客家義民祭等民俗節慶。

美濃鎮的竹仔門電廠、瀰濃庄

靖字亭、鳳山市的龍鳳寺、鳳

儀書院和鳳山縣城殘郭跡、湖

內鄉的明寧靖王墓、甲仙鄉的

鎮海軍墓等古蹟。新埔鎮��忠

義民廟、慈天宮、采田福地、

三元宮等古蹟。

4、高雄縣

　（1）高雄縣的古蹟：高雄縣介紹了

　（2）高雄縣的民俗節慶：高雄縣介

紹了茂林鄉魯凱族的豐年祭、

那瑪夏鄉布農族的打耳祭、桃

源鄉南鄒族的貝神祭、荖濃

平埔族的夜祭、佛光山中元節

的燈會、內門鄉的宋江陣、茄

萣鄉白砂崙的燒王船等民俗節

慶，以及鳳山市和岡山鎮的皮

影戲、美濃鎮的紙傘、茂林鄉

魯凱族的民俗藝品、高雄偶藝

嘉年華－國際娃娃節等。除

了一般的傳統節日和現代節日

外，還介紹了泰雅族的祖靈祭

與豐年節、賽夏族的矮靈祭、

客家義民祭等民俗節慶。

上述金門縣、新竹縣、台中縣和高雄

縣的古蹟和民俗節慶，均由編輯小組的輔導

員製作成簡報檔，也提供相關影片和相關網

站，供教師教學時播放給學生欣賞、討論，

同時也配合這些內容，規劃進行校外教學，

帶著學生親臨各地觀察與訪問，讓學生留下

了深刻的印象。
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（三）針對翰林版家鄉的古蹟與民俗節慶的

　　　五縣所轉化的教材內容

針對翰林版做轉化的五縣中，因宜蘭縣

的內容與南一版相近，台中縣和高雄縣亦與

康軒版相近，故只介紹台北市和台南市等兩

個市所轉化的教材內容。

1、台北市

 2、台南市

　（1）台南市的古蹟：台南市介紹了

台北市的鄉土教材以地形、河川、

歷史發展、古蹟和產業發展為主，

在民俗節慶方面以教科書的內容進

行教學，因此此處僅介紹其在古蹟

方面的轉化內容：台北市介紹了龍

山寺、北門、布政使司衙門、急公

好義坊、監察院、土地銀行等古

蹟。

全台首學孔廟、億載金城、安

平古堡、祀典武廟、赤崁樓和

五妃廟等六個國定一級古蹟。

　（2）台南市的民俗節慶：台南市介

紹了做十六歲、祭孔大典、府

城迓媽祖，還有跳鼓陣、宋江

陣、藝閣、蜈蚣陣、舞獅和天

子門生陣等民俗節慶和技藝。

武廟、赤崁樓和五妃廟等六個

國定一級古蹟。

上述台北市和台南市的古蹟和民俗節

慶，由編輯小組的輔導員製作成簡報檔，也

提供相關影片和相關網站，供教師教學時播

放給學生欣賞、討論，同時也配合這些內

容，進行校外教學，帶著學生親臨各地觀察

與訪問，讓學生留下了深刻的印象。

五、四年級試教班學生學習轉

　　化後的縣市鄉土教材成效

各縣市輔導員發展完成的縣市鄉土教

材，曾在94學年度、96學年度和97學年分別

在各縣市進行試教，試教教師將教科書中非

本縣市的圖片，轉化為自己縣市鄉土教材的

內容，進行了為期一學年的教學，結果從調

查研究中得到試教教師和試教班學生極大

的迴響，可以肯定教科書轉化為鄉土教材

後，不但學生學到了豐富的鄉土知識，也

表現出對家鄉認同和關懷的正面態度，建

立了承先啟後的永續觀，發展了學習的能

力，無論在知識、情意和態度方面，學習成

效都是非常顯著的（秦葆琦，2011）。以下

將分別從試教教師和學生兩方面的反應加

以說明。　　　　　　　　　　　　　　

（一）試教教師的反應

試教教師對於學生學習鄉土教材的反

應，透過問卷調查，以開放的方式回答學生

最喜歡的鄉土教材單元或主題，以及教學活

動，其項目與理由分別如下：

   1、教師們認為學生做喜歡的單元或

　　　　   主題

教師們認為學生做喜歡的單

元或主題是「民俗節慶」或「傳

統節慶」，其理由主要包括許多

家鄉的民俗節慶都與學生切身相

關、與學生的生活經驗相符、學

生可以真正參與、有親切感、內

容活潑有趣且豐富而生活化、

教學方式很熱鬧活潑等，充分顯

示學生第一手經驗在學習鄉土教

材的重要性，而教材本身的生活

化與豐富內容，也是吸引學生

注意力的重點（秦葆琦，2011：
142）。

   2、試教教師認為學生最喜歡的教學

　　　　   活動

試教教師認為學生最喜歡的

教學活動依序為「踏查」和「參

觀」、「觀看影片或投影片」，

這些都是經過教科書轉化後所配
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合設計的教學活動，試教教師

所敘寫的理由分「踏查」和「參

觀」、「觀看影片或投影片」

等兩方面呈現（秦葆琦，2011：
142-143）：

　  （1）在「踏查」和「參觀」方面的

理由包括：可以實地觀察學

習；學生喜歡動態活動；走

出教室進行實地觀察，能與

課堂知識相互印證對照；親

身體驗，非常活潑；這些理

由清楚呈現了踏查與參觀教

學等動態活動，活潑有趣的

特性，與課堂的知識相互印

證對照，加深學習的深度，

值得推廣。

　  （2）在「觀看影片或投影片」方面

的理由包括：因為聲光動畫

能刺激學生的感官；比較能

引起學生的興趣；不但能吸

收知識，還可以吸引學生的

注意，更能增加學習效率；

看到和課本不一樣、又和自

己生活地方相關的圖片或影

片，學生反應熱烈等，都可

以呈現投影片或影片在教學

上的特殊效果，和學生喜歡

看電視、玩電腦遊戲的興趣

是相符的。

從試教教師所敘寫的理由中，可以充

分了解教學內容與學生生活經驗配合的重要

性，以及活動性教學所受到學生的喜愛。　

（二）試教班學生的反應

試教班學生學習鄉土教材的反應，透過

問卷調查，以開放的方式回答他們印象最深

刻的鄉土教材內容和活動，其項目與理由分

別如下：

1、學生印象最深刻的單元或主題

學生印象最深刻的單元或主題依

序是「古蹟」和「民俗活動」，

其中的「民俗活動」和試教教師

認為學生最喜歡的單元「民俗

節慶」或「傳統節慶」有很高的

一致性，其理由分別如下（秦葆

琦，2011：149-150）：

　 （1）在古蹟方面，大部分縣市的學

生還能寫出古蹟的名稱，如

台南市的「古城門」（其他

還有學生提到「億載金城」

和「孔廟是全台首學」）、

宜 蘭 縣 的 「 三 合 院 和 老

街」、台中縣的「書院」

等，學生所敘寫的理由包

括：台南市的古城門有許多

故事；宜蘭縣三合院有半月

池，很美麗，知道哪裡有老

街。

　  （2）在民俗活動方面，嘉義縣學生

提到「鄒族原住民節日」、

花蓮縣學生提到「阿美族豐

年祭」、高雄縣學生提到

「打耳祭」（布農族）等，

都是各縣市在地的民俗節

慶，學生所敘寫的理由則包

括：覺得很好玩、很有趣、

內容精彩，學生對原住民的

祭典，幾乎都留下深刻的印

象，如阿美族豐年祭的歌

唱、舞蹈，更是令學生覺得

好看、有意義。

2、學生印象最深刻的活動

學生印象最深刻的活動依序是

「校外教學」和「觀看影片」

等兩方面，和試教教師認為學生

最喜歡的活動「踏查」和「參

觀」、「觀看影片或投影片」，
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也有很高的一致性，學生印象深

刻的理由如下（秦葆琦，2011：
153-154）：

   （1）在「校外教學」方面：台北

市的學生在鄉土教學走訪的

地方很多，包括龍山寺等

廟宇、夢幻湖、牛奶湖等，

實地走訪，講解清楚，令

學生對樹木、龍柱等印象深

刻，學生因此認識了過去所

不認識的知識，覺得很好玩

有趣。試教教師在校外踏查

上所投注的心力，得到了非

常好的回饋！宜蘭縣的學生

實地走訪的地方包括傳統藝

術中心和三合院，學生覺得

可以看到前人的生活、使用

的東西和舉行的活動，感受

到傳統的美麗，學到許多知

識，有趣而印象深刻；金門

縣的學生透過校外教學，認

識了對家鄉有貢獻的人。

   （2）在「觀看影片」方面：嘉義

縣的學生，透過看影片很高

興學到許多東西，很有趣，

印象深刻；台南縣的學生，

覺得看影片很有趣，印象深

刻；花蓮縣學生認為看影片

可以知道家鄉的過去和歷

史，很高興學到許多東西，

很有趣，印象深刻。

五、結語

為達成社會學習領域有關認識居住城

鎮古蹟和欣賞民俗之美的能力指標，四年級

的任課教師將教科書中各縣市的圖片加以轉

化，補充學生居住縣市的相關圖片，再以校

外教學、觀賞影片和投影片等活動進行教

學，使九個縣市試教班的學生因此對家鄉的

古蹟和民俗活動，都留下深刻的印象，不但

增進了對鄉土的認識和認同，也豐富了學生

的生活，得到顯著的教學成效。由此可見與

鄉土有關的社會學習領域內容，任課教師一

定要了解將教科書加以轉化的重要性，以輔

導員所發展的縣市鄉土教材和教學活動來進

行教學，才能達成「人與時間」主題軸中

2-2-2的能力指標---認識居住城鎮（縣市鄉

鎮）的古蹟與考古發掘，並欣賞地方民俗之

美。也就是說透過教師對理想課程和正式課

程的正確知覺，並進行適當的轉化運作，必

能使學生在經驗課程上得到不錯的學習效

果，值得四年級所有社會學習領域教師的關

注與重視。

最後為因應新北市和台中市、台南市、

高雄市的行政區域名稱和範圍改變，此四市

的鄉土教材亦應配合此改變而加以修改，才

能讓教師的教學符合最新的情況，這是中央

和地方教育主管機關未來仍須持續關注與重

視的工作。
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一、 前言

國小生活課程即將在100學年度實施微

調版課程綱要，開展不同表述的生活課程。

為落實微調課綱的精神，生活課程輔導群

規劃一系列課程領導的相關活動，以利生

成微調課綱教學案例，培育生活課程專家

教師，期待經由教學輔導機制，引領現場

教師看見生活課程的樣貌，覺察學生在課程

中延續生活經驗的能力養成，其中，為使低

年級教師能清楚理解微調課綱的意涵，選用

其平時使用的審訂本教科書主題教學設計，

進行轉化與分享，是生活課程輔導群推動微

調課綱的重要輔導策略之一，經由教科書主

題設計分析、微調課綱解讀、教科書主題教

學轉化案例分享與教科書轉化實作的帶領，

教師可具體掌握課程的意涵，且在熟悉的教

科書素材上展現教師專業，負起教學引導的

責任，讓學生習得深化的生活能力，而此策

略中最重要的媒介是案例的實踐與分析，這

是每一位生活課程輔導員的基本功，透過輔

導員在教學現場的課程實踐與教學夥伴的課

程對話，除了提升對生活課程的理解外，在

進行教學輔導工作時可以親身的轉化經驗分

享，更具說服力，也就是說，唯有透過成功

的教學現場經驗，方能蓄積教師實踐課程

的能量。因此，本文以教科書主題教學轉化

案例  「『源』來如此」為例，提供台東縣

生活課程輔導團協力合作的教學經驗，展

現其轉化與實踐的歷程，以供教師參考。

二、生活課程教科書轉化的策

　　 略

以九年一貫課程正式綱要為依歸的審

訂教科書，是目前全國教師實施生活課程的

重要教學素材，民國97年微調版生活課程

綱要公布後，生活課程輔導群隨即展開以

微調課綱為基礎的教科書主題教學轉化行

動。這三、四年來，生活課程輔導群積極以

轉化案例的對話與分析，帶領縣市輔導員

與現場教師進行教科書主題轉化的實作，

在此歷程中累積了豐富的案例與經驗，並

歸納出生活課程教學者進行轉化的行動策

略，其策略包括轉化教學素材使其符合學

生經驗、調整教學規劃使其符應「學生為

學習主體」的精神、提供多面向的意義學

習、營造培養學生生活能力的教學脈絡、

彰顯教師信念與專長的課程鋪陳等。教科

書轉化的教學案例會因教科書主題教學設

計的適用性、教學者及參與者對生活課程

的理解與主題教學素材的特性，而採取一

個或多個轉化策略，期待提升學生在生活

課程中的學習效能。本案例進行教科書轉

化的策略與析如下：　　　　　　　　　

（一） 轉化教學素材使其符合學生經驗

當教學者檢視教科書的主題教學素材

時，若能直覺的關注學生可經驗的生活素

材，不以教科書的普遍性素材為講解或問答

的重點，而以學生熟悉的情境來述說經驗，

聚焦的是學生感受而開展學習，這就是具有

國小生活課程教科書主題教學轉化案例的實

踐與分析－以「『源』來如此」為例

林正文／臺東縣生活課程輔導團團員

吳思穎／臺東縣生活課程輔導團團員
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「教科書轉化」意識的作法。本案例的教學

者在面對「社區」這個教學素材時便提及

「我將這個課程設定為一個『說走就走』的

課程，既然學校就在瑞源的中心，到周圍的

其他地方都近，我們就多走幾趟吧！多接觸

總是比較能發現這個地方的美，如果能在孩

子心裡留下些什麼，可能將來能讓這個地方

更好的就是他們了。」讓學生在自己生活的

社區學習，增加與社區人事物的連結關係，

逐步生成對社區的認同感。

在教科書的規劃活動上，此社區主題

「從上學路上所看到的景觀和商店、機構開

始整個教學，然後要孩子畫出上學路上看到

的景物，並貼在地圖上來了解社區就是我們

生活的地方」，然而教學者發現：「我們班

上有部分學生住在較遠的地方，大家上學的

路線也差很多，如果習慣走後門的，比較沒

有機會接觸到社區裡精華的地段，為避免大

家對社區的認知落差過大，在之後討論時出

現鴨子聽雷的現象，所以，我不從上學路上

來引入社區這個主題。」而是轉化為由社區

的踏查進行學習。　　　　　　　　　　　

（二） 調整教學規劃使其符應「學生為學

　　　 習主體」的精神

從生活課程微調課綱中揭示「生活課

程以兒童為主體，在真實的情境中，開啟他

們對周遭人、事、物的好奇，引發學習的興

趣與動機；生活課程時時感動孩子的心，讓

他們發現周遭人、事、物的美好，進而喜愛

探求未知；生活課程帶領孩子發現與探究問

題，讓孩子嘗試以建設性的方法解決問題、

感受成功的經驗、提升想法。」由此可知：

以學生為學習主體是生活課程意涵的行動方

針，也是生活課程實踐的核心所在。

教科書在「親近社區」的活動中建議：

「先讓孩子討論想知道的地方或事物，並舉

出可以用向長輩請教、到圖書館查資料、上

網查詢等方法去了解。再介紹去訪問前的準

備工作，要先約時間、準備哪些東西以及一

些訪問時的注意事項，由家長陪同訪問完之

後就做成報告」；「介紹我的社區」這個活

動，則是「介紹社區的景物、要孩子回家訪

問長輩社區的變化、分享參加過的社區活

動。」

本案例是從學生的感受切入，「從了解

學生對社區的想法開始，並用全班一起到社

區裡走一走的方式，為對社區較不熟悉的孩

子奠定基礎，讓他們在之後的課程可以更進

入狀況。」不出教學者的意料，學生感受到

社區的匱乏與無趣感，而這樣的感受很快就

在「走讀社區」時有了很大的轉變，「孩子

們經過商店和住家，看到居民在門口醃菜、

醒麵糰，都說平常沒有去注意大家在做什

麼。」也發現「瑞源其實什麼都有，只是和

都市比起來，有許多東西都是縮小版的。」

接續的「社區地圖」更引發了學生的爭議：

「孩子開始爭辯瑞源不只有一家飲料店，也

不只一個教會」誘發學生想深入了解的動

機，理直氣壯的說：「不信？放學後我帶你

去看。」而學生的問題也不斷的拋出，這樣

的課程脈絡導引出學生的問題意識：「我有

很多想知道的事」，之後師生共同參與問題

解決的歷程便體現學生主動學習的理想境

界，此教學規劃既清楚的符應「學生為學習

主體」的精神。　　　　　　　　　　　　

（三） 營造培養學生生活能力的教學脈絡

生活課程微調課綱中的能力指標有五

大生活能力主軸，分別是「探索與體驗」、

「理解與欣賞」、「表現與運用」、「溝通

與合作」、以及「態度與情操」（教育部，

2008）。本案例在生活能力的培養上，以學

生生活的地方為學習的素材，在學生熟悉的

社區裡「探索」，與在地的人們互動，以學

生的眼光自發性的在社區裡「體驗」平常掠

過身旁的事物，引發了對社區的好奇，在教

師的引導下，學生自主決定要深入探究的議
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題與對象，從小組彙整的問題裡尋找解答的

策略，小組合作、訪談與分享展現學生「溝

通與合作」的生活能力，這樣的解決問題歷

程，學生除了獲得問題的解答，「理解」了

人們為社區的努力，亦領受滿滿的人情味與

感動，教師進一步延伸訪談的對象，與學生

討論為我們服務的人，激勵學生為社區盡心

力的「態度與情操」，而決定以掃街的實際

行動與歌曲改編展現自己的心意，亦展現了

「表現與應用」的能力，社區認同的種子悄

悄的埋在孩子心中。　　　　　　　　　　

（四） 提供多面向的意義學習

教學者在規劃生活課程學習時，另一

個轉化的重要策略是拓展學童對人、事、物

的多面向意義（吳璧純，2010），以本案例

來分析，學生在走讀社區的探索歷程中，和

社區的老人打招呼、和車站的站長熱情的互

動、觀察到居民醃菜及醒麵糰的場景、探索

不起眼的社區教室、在廟宇前佇足祈福，如

此多面向的探索與體驗是視生活為整體的展

現；在解決問題的歷程中，學生生成問題，

並透過訪查不同的社區人士，感受到社區人

們的友善，深化了學習的意義，也是拓展多

面向意義的學習；最後的彙整資料與多元表

現亦是如此。　　　　　　　　　　　　　

（五）彰顯教師信念與專長的課程鋪陳

教科書轉化的歷程中亦有展現教師信

念與專長的機會，如本案例教學者的教師信

念「實踐」與「合作」為案例注入學習的力

量，「在規劃課程時，我主要還是運用教科

書的架構從『初步了解』→『深入探討』→

『關注社區』，只是我自己在進行課程時，

更強調的是學生實踐的部分，讓孩子在與社

區人士的互動中，感受到大家的愛心，並用

自己小小的力量，對社區做回饋，把愛傳遞

下去。另一個強調的部分則是孩子們的『合

作』，因為社區的發展，最重要的就是大家

的合作，所以幾乎所有的活動，都讓孩子們

用合作的方式完成。」展現生活課程教師的

教師專業能力。

三、主題教學架構的轉化

（一）南一版第四冊主題一：社區大發現

　　　（王大修，2009）　　　　　　　　

社區大發現

社區印象 認識社區 我愛我的
     社區

上學路上
我的社區      
  我的歌 親近社區

介紹我的    
    社區

左鄰右舍    
  好鄰居

  便利的    
社區生活

美好的社區
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（二）轉化後的課程架構

我們的社區

瑞源印象 社區大調查 愛我瑞源

我覺得，
瑞源是..... 我想知道... 為我服務

的人

瑞源漫步
花布燈籠
工廠參觀

我可以....

訪問前的
準備

訪問海報
製作

SNG連線

瑞源報報

清潔隊出動

瑞源好棒

瑞源之歌

社區地圖

　 　 　 　 　 　

四、 達到的能力指標　　　　

1-1 以五官知覺探索生活，察覺事物及

環境的特性與變化。

1-3 探索生活中的人、事、物，並體會

各種網絡之間的互賴與不可分離性。

2-1 接觸生活中的人、事、物，理解文

化、藝術與自然現象的豐富性。

2-3 察覺不同人、不同生物、不同文化

各具特色，理解並尊重其歧異性，欣賞其長

處。

3-1 嘗試運用各種生活素材，表現自己

的感受與想法。

3-3 養成動手探究事物的習慣，並能正

確、安全且有效地行動。

4-1 使用合適的語彙或方式，表達對

人、事、物的觀察與意見。

4-3 能聽取團體成員的意見、遵守規

則、一起工作，並完成任務。

5-3 喜歡探討事情演變的原因，並養成

對周邊訊息做適切反應的態度。 
5-4 養成參與、欣賞展示及演出時的基

本禮儀與態度。

5-5 產生愛護生活環境、尊重他人與關

懷生命的情懷。　　　　　　　　　　　　
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活動名稱� � � � � � � � 教學流程� � � � � � � � � 教學準備� 教學目標� � 評量方式� � � � � � 教學實況與發現

活動1-1：

我覺得，

瑞源是…

一、讓學生發表「我覺得

　　瑞源是一個……的地

　　方，因為……」

二、和同學討論，平常假

　　日的時候，可以在瑞

　　源做哪些事？

三、瑞源照片分享。

看到照片之後，孩子們的

話匣子都開了，開始七嘴

八舌的說起自己的經驗，

也讓我知道很多原本不知

道的事情。於是，順勢告

訴孩子，課本裡提到的

「社區」，就是指我們生

活的地方啦!不用分誰是

瑞隆村還是瑞源村，反正

整個瑞源地區就是我們的

社區。

瑞源照片 能說出自

己的生活

經驗

口頭評量 第一節課，我想先了解孩子

們對瑞源這個地方有甚麼想

法，讓孩子說一說瑞源是一

個什麼樣的地方，孩子們一

開始說不出個所以然，甚至

覺得在瑞源有一點無聊，所

以我問他們平時放假都在哪

些地方活動，但是，孩子們

講到高臺的飛行傘、龍田的

蝴蝶、關山騎腳踏車……甚

至都講到去台東的大潤發買

東西了，就是說不太出來在

瑞源能做甚麼，慢慢的，終

於有人提到去大廟玩、去后

湖抓魚等真的屬於當地的事

情。這樣也好，既然孩子們

是一張白紙，那我們就從頭

開始認識自己的地方。

活動1-2：

瑞源漫步

一、帶孩子到社區內走

　　走，事前提醒孩子注

　　意安全及禮貌，老師

　　邊進行教學，邊用相

　　機記錄下孩子們看到

　　的東西。

二、回到教室後，把相機

　　接上電腦，讓孩子回

　　顧剛剛看到的社區景

　　象。

相機

電腦單槍

小白板

鹿野鄉誌

能仔細觀

察社區的

景象

能描述自

己看到的

景象 

觀察評量

 

 

 

 

口頭評量

 

 

我們到社區裡走了一圈，

到每個路口停下來看看周

遭環境，孩子們經過商店和

住家，看到居民在門口醃

菜、醒麵糰，都說平常沒有

去注意大家在做什麼。他們

的觀察力比我好多了，很快

就發現有一些路牌的顏色不

一樣，稍微研究了一下才知

道，原來指示路名、機構、

五、轉化後的教學活動流程與

　　教師教學實況和發現的紀

         錄



專　論

研習資訊30 第28卷第3期　�1�0�0．06

三、走進時空隧道：看看

　　老照片，猜一猜是現

　　在的哪裡，並和現在

　　的樣子對照有什麼改

變。

四、讓孩子在白板上寫下

　　一個自己發現的東西

　　或地方，再全班做分

　　類，認識機構、設

　　施、商店。

本來擔心要由老師來說明

機構、設施、商店等，

其實孩子們有自己的語

言，他們分類成「賣東西

的地方」、「辦事情的

地方」、「政府做的東

西」，我們再一起用更精

確的詞彙來代表，很快

的引出「商店」、「機

構」、「設施」。

能描述自

己看到的

景象

 

能將自己

看到的景

象做分類

口頭評量

 

 

 

 

實作評量

景點的路牌顏色是有分的，

讓老師也上了一課。我們也

隨興的走到車站裡看看，雖

然沒有事先聯繫，站長還是

很熱心的出來招呼我們，還

拿50元銅板，示範怎麼使用

投幣式買票機，當初在課程

裡希望能讓孩子感受到的，

就是這份鄉下人單純的熱

情。雖然課本裡提到的社區

景象，和瑞源有一段落差，

但是孩子們倒是沒有因此覺

得陌生，反而很快的發現，

瑞源其實什麼都有，只是和

都市比起來，有許多東西都

是縮小版的，功能其實相

同。（沒有大大的郵局，但

是有一人郵局；沒有便利商

店，但是有雜貨店；沒有菜

市場，但是有蔬果店；沒有

書局，但是有小小的文具店

……。）

一、讓孩子將上次漫步時

　　或平常上學的路上發

　　現的地方畫下並剪

　　下。

二、教師張貼瑞源街道

　　圖。

三、孩子將自己畫的地方

　　貼在街道圖上。

四、地圖大發現：看一看

　　地圖上的商店分布有

　　什麼特別。

圖畫紙

剪刀

磁鐵

瑞源街道

簡圖

能畫出自

己喜歡的

地方

能發現社

區的生活

中心在學

校附近

實作評量

口頭評量

延續上一個活動，讓孩子畫

下自己在瑞源最喜歡的地

方，再貼到街道圖上，剛開

始孩子一窩蜂的想畫他們最

熟悉的飲料店，因為很多孩

子放學在那裏等家長來接，

但是為了怕貼到地圖上的時

候都跟別人一樣，所以有人

紛紛改畫別的地方，幸好班

上有27位小朋友，就算有幾

個人重複，還是能把瑞源一

些重要的地方呈現的頗完

活動1-3：
瑞源地圖
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一、預告接下來將用訪問

　　的方式讓孩子解決對

　　社區的疑問。

二、決定訪問對象：

（一）讓孩子用「我想知

　　　道……」說說看自

　　　己對社區想知道的

　　　事。

（二）各組整合意見，決

　　　定想訪問的對象。

小白板

能說出自

己想要學

習 的 事

物。

口頭評量

在第一部分的課程結束之

後，發現社區這個議題是一

個無限大的議題，因為有太

多的為什麼可以延伸下去，

課堂內的教學雖然暫時先打

住，但孩子們下課還是會拋

出一些問題，我們也利用回

家的路上再多去社區看幾

次，學習並沒有停止。

孩子對社區的人事物產生

活動2-1：
我想知道

…

整。

貼完之後，重要的是孩子

們的發現和辯論，從貼好

的街道圖中，很清楚的呈

現出瑞源生活的中心就集

中在學校附近，我們還發

現有很多店都只有一家，

如果很多人畫同一種店，

在地圖上只能用浮貼的方

式貼在同一個位置，孩子

們都很疑惑為什麼會這

樣，我們把這個問題留待

訪問時問問老闆們的想

法。也有孩子開始爭辯瑞

源不只有一家飲料店，也

不只一個教會，只是大家

不常從那裏走所以都忽略

了，於是，開始有孩子

說：「不信?放學後我帶你

去看。」我想產生疑問並

去驗證，是生活課程中重

要的課題。
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一、花布介紹。

二、燈籠製作過程說明。

三、燈籠製作。

四、作品欣賞。

五、讓孩子用「我覺得

　　……」說說看自己對

　　這次參觀的想法。

能專心聆

聽

能用心製

作自己的

燈籠

能欣賞同

學的作品

能說出自

己的感受

實作評量

口頭評量

瑞源是一個混和客家、阿美

和少數閩南人的聚落，孩子

們卻對客家文化接觸不多，

花布工廠是社區發展協會所

成立，算是社區裡客家文化

的重要地點，但因為外觀不

起眼又沒有招牌，孩子們雖

然常經過，卻不知道那裡是

什麼地方，這次安排他們去

體驗做小燈籠，讓孩子看看

社區是怎麼利用花布來創造

自己的特色及行銷。一方面

也為之後的訪問活動做一個

示範，讓孩子對去訪問要準

備哪些事情有初步的概念。

參觀完之後，孩子很驚喜的

說以後如果有朋友來瑞源，

活動2-2：
花布燈籠

工廠參觀

整合出一個想訪問的對

象，對佩璇那組比較困

難，因為小組裡面佩璇習

慣當頭，聖傑想訪問警察

局卻沒有獲得大家的支

持，最後，孩子總算想出

一個辦法，就是讓聖傑除

了訪問自己組的對象，也

跟著第二組去訪問警察

局。

興趣之後，有很多想知道

的事，所以安排用訪問的

方式讓孩子自己找出答

案。各組在決定訪問主題

的時候產生了一些困難，

因為有的組意見過於分

歧，很難決定一個大家都

想訪問的對象，但是孩子

還是得在過程中學習和大

家協調，甚至妥協，為了

不讓孩子太失望，只好開

放小組進行訪問時也可以

讓各組有興趣的人參加。

最後決定去訪問「大賣

場」、「警察局」、「麵

包店」、「花布燈籠工

廠」。
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一、訪問問題擬訂。

二、小組問題擬訂報告，

　　其他組可以建議加入

　　哪些問題。

三、訪問問題修正。

四、製作邀請卡片、感謝

　　卡片。

五、討論訪問時要注意的

　　事項並實際演練。

訪問題庫

單

粉彩紙、

彩色筆、

彩色膠帶

能提出想

知道的問

題

能給其他

組建議

能合作完

成卡片

能表現訪

問應有的

行為

口頭評量

口頭評量

實作評量

實作評量

孩子們擬了很多問題，迫不

及待的想解決心中的疑問，

但是他們的任務很重要，不

只要解決自己的疑問，還要

幫其他人解決疑問，所以各

組擬好問題後，我們全班一

起分享及檢視，看看哪些問

題大家想知道，卻被那組給

遺漏了。透過這個過程，給

孩子重要的使命感，自己是

幫大家執行重要的任務，得

更用心才行，也希望透過這

個過程，把分組活動變成一

個各組可以互相支援與分享

的活動，而不是分了組就只

管自己了。其中第二組的孩

子，正好語文能力較差，但

是大家一個個問題幫忙他們

把想法轉化成文字，讓他們

也能順利完成。

在分享訪問的問題時，意外

發現孩子們很在意在瑞源這

個地方開店，到底能不能賺

到錢？生意好不好？這個問

題雖然現實卻很實際，也關

係到孩子們以後有沒有辦法

在這裡養活自己。

另外，因為從一年級以來多

次的小組合作活動，在製作

感謝卡時，也看到孩子們自

己發展出解決問題的策略，

當有爭執產生時能想辦法解

決，其中兩組遇到分工的

活動2-3：
訪問前的

準備

也可以帶他來做燈籠。
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＊利用上半天課的下午時

間，一次一組進行訪問。

一、訪問內容分配，每個

　　人都有負責問的題

　　目。

二、訪問演練。

三、出發囉!

（一）組長先自我介紹。

（二）各問題負責人提

　　　  問。

（三）致贈感謝卡，與老

　　　 闆合照。

四、回到教室，用小組成

　　員互相補充的方式將

　　老闆的回答完整記

　　下。

訪問記錄

單

錄音筆 能記好自

己負責的

工作

能用心聆

聽並將老

闆的回答

記下來

能參與討

論協助同

學做完整

的紀錄

實作評量

實作評量

檔案評量

自評

因為家長職業的關係，沒有

辦法協助帶小朋友訪問，所

以我利用只上半天課的下午

時間，一次帶一組去做訪

問，雖然比較花時間，但是

也進行得比較落實。為了怕

實際到了店家之後，害羞的

小朋友會不敢開口問，所以

出發前我們在教室練習了好

幾遍，讓小朋友試著訪問

我，大家都弄清楚自己的任

務之後才出去訪問。

訪問的時候發生了許多有

趣的事，麵包店叔叔很熱

心，雖然我們去的時候是

出爐的時間，也是他最忙

活動2-4：
SNG連線

問題，有的孩子想幫忙，

卻因為能力不佳或擠了太

多人而很難做到感謝卡；

有一組將人分為兩半，一

半為文字組，一半為畫畫

組，畫畫的人在畫時，文

字組的就趕快想卡片的內

容，等畫畫組畫完就可以

填上去；另一組則是在著

色時每個人都吵著要，於

是他們那組排成一排，一

個人塗10秒，再換後面的

人接手。看到這個畫面，

我忍不住笑了出來，真是

可愛又有效的方法。

在孩子完成邀請卡後，我

就帶著邀請卡去和各個訪

問對象約時間。
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一、教師說明海報上要有

　　的元素：標題、訪問

　　內容、照片、插畫。

二、各組進行海報製作，

　　完成後張貼在教室後

　　方，讓全班觀賞。

訪問記錄

單

訪問活動

照片

壁報紙、

直尺

著色用具

能和小組

成員合作

完成海報

實作評量

活動2-5：
訪問海報

製作

在海報製作的過程中，讓孩

子學習將自己訪問的內容呈

現出來，有點可惜的是孩子

們都模仿第一組的方式，結

果最後做出來的海報都還蠻

像的，可能過程中我給了過

多的指導，反而扼殺了他們

的創意，下次要更注意，不

過至少都有明確的呈現出重

點。

我們整理了整個過程的照

感謝麵包店老闆在忙碌的

出爐時間還賣力為小朋友

介紹、示範，以及大賣場

老闆娘展現為社區服務的

熱忱，讓小朋友有學習的

榜樣。

的時間，但是他還是很有

耐心的一一講解做麵包的

過程、切麵包給我們看，

最後還送了熱呼呼的麵包

給小朋友當點心；警察叔

叔比小朋友們還興奮，興

高采烈的表演怎麼用測速

槍；而大賣場的老闆娘，

則幫小朋友解決了他們最

重視的問題，孩子們問

老闆娘：「為什麼不到城

市裡開店？不是可以賺更

多錢嗎？」老闆娘回答：

「你們不覺得在瑞源，我

這家店很重要嗎？沒有這

家店，大家很多東西都沒

辦法買呢！」

也許很多事情沒有標準答

案，孩子們將來長大也不

見得會留在瑞源，但是我

相信感受到大家的愛，他

們以後有能力也會多愛這

個地方一點。
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一、想一想，在社區裡每

　　天有哪些人為我們服

　　務，讓我們生活更便

　　利？ 

二、愛心樹：寫一張小卡

　　給最想感謝的人，再

　　貼到愛心樹上。

在腦力激盪的過程中，孩

子聯想到上學期上過的課

文「千人糕」，每一件看

似平凡的事情背後都要經

過好多人的付出。

愛心樹圖

案

愛心小卡

能說出社

區裡哪些

人為我們

服務

能表達自

己的感謝

口頭評量

實作評量

活動3-1：
為我服務

的人

我將孩子們一天的作息、會

用到的用品列出來，讓孩子

們想想我們的生活中有哪些

人為我們服務，孩子們發揮

了追根究底的精神，去想我

們身邊的每一樣東西是從哪

裡來的，結果孩子們聯想到

上學期學過的國語課文『千

人糕』，一個小小的蛋糕從

原料開始要經過一千個人的

付出才能製作出來，我們身

邊的每一樣東西也是如此。

這個部分的討論我不想把它

侷限在社區，而是希望孩子

一、各組報告

二、其他組提問

三、提出還想知道的問

　　題。（由負責的小

　　組，利用放學後的時

　　間補問。）

各組社區

海報

能用心聆

聽

能說出自

己訪問的

收穫

實作評量

口頭評量

活動2-6：
社區報報

經過一連串辛苦的過程，各

組的海報終於完成了，在大

家的海報貼上去之後，小朋

友們就迫不及待的去看別組

訪問的內容。對於還有疑問

的部分則在課堂上提出來，

讓負責的小組再利用課後的

時間去問個清楚。經過前面

的課程，很多對社區的愛與

關懷都透過當地人讓孩子們

去感受，比由我一直跟孩子

們說要愛這個地方更有說服

力。

片，孩子們驚覺，我們在

這個課程裡已經做了那

麼多事了啊！原來許多事

情就是這樣不斷的一閃即

過，如果我們對身邊的事

情不夠敏銳，很可能永遠

不會發現失去了些什麼。
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一、共讀花婆婆。

二、社區裡有很多人為我

　　們服務，我們有沒有

　　能力也為別人服務

　　呢？討論我們可以做

　　哪些事讓社區更美

　　好。

三、擬訂可行的社區美化

　　方案。

低年級小朋友很喜歡搶著

掃地，所以很容易就表決

通過了掃街活動，也正好

搭配學校規劃的社區大掃

除，幸好沒有讓他們覺得

是老師強迫他們去的。

花 婆 婆

ppt

能說出花

婆婆讓世

界變美好

的方法　

能提出可

行的社區

美化方案

口頭評量

口頭評量

活動3-2：
我可以…

看完花婆婆的繪本，孩子們

都被故事給感動了，多希望

瑞源也有花婆婆啊！或者我

們來做花小孩如何？不過

瑞源不需要花，瑞源已經

很美了，這時候有孩子提

到：「可是我覺得瑞源有點

髒。」嗯！雖然和其他地方

比起來已經很美麗了，不過

既然孩子這樣覺得，我們就

來改變它吧！本來擔心由我

來提出掃街這樣的活動，孩

子們會覺得是被強迫的，幸

好孩子們先拋出了這樣的想

法，學校也規畫了一個學期

一次掃街活動，那我們就可

以結合課程一起做囉！

一、分配任務，提醒孩子

   　靠邊走，如果有較銳

　   利的垃圾要小心處

         理。

二、清潔隊出動囉！

三、心得分享。

打掃用具

能依分類

妥善處理

垃圾

實作評量

口頭評量

活動3-3：
清潔隊出

動

我們掃街的地點是學校前面

的馬路一直往下延伸，用一

節課的時間，和孩子們約定

盡最大的努力能掃多少就掃

多少，小朋友好像對於能出

校門都有莫名的興奮，儘管

那天太陽都快把老師烤成人

乾，他們還是非常賣力，掃

們能擴大到對整個社會的

感謝，看他們皺著眉頭、

晃著小腦袋瓜想要把愛心

小卡寫給誰，真是個有趣

的畫面，好幾個小朋友很

感謝送貨的叔叔，因為瑞

源是個小地方，有好多東

西都要依靠送貨的送到瑞

源來。
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一、呼應本單元一開始

　　「我覺得，瑞源是

　　…」的活動，讓孩子

　　用一句話說一說經過

　　這個單元的學習，覺

　　得瑞源是一個怎樣的

　　地方。

二、單元回顧：學生發表

　　瑞源的特色。教師將

　　學生的發表用架構圖

　　協助整理在黑板上。

三、小朋友投票，選出瑞

　　源最棒的景點、商店

　　等，可以為自己支持

　　的地方拉票。

能表達自

己對社區

的看法

口頭評量

口頭評量

活動3-4：
瑞源好棒

在票選的時候發現，因為課

程偏重在和社區人士的互動

方面，所以孩子對商店、機

構等較有互動的地方比較有

印象，對於其他景點則有點

模糊。

另外，在瑞源當地有一家很

有名的粄條店，很多遊客都

會特地去吃，但是孩子們卻

都不知道那家店的名氣這麼

大。我們所認定的社區特

色，和孩子們所認知的有蠻

大的差距。

到時間到了還嫌不夠。

學校前面多半是住家，孩子

們很雞婆的連人家留下來的

瓶瓶罐罐都想整個清掉，幸

好我及時阻止，不然住戶應

該會以為遭小偷了。打掃時

還遇到路邊的阿伯在抽菸，

鄉下小孩嗓門超大，一喊：

「老師！這裡好多菸蒂！」

嚇得人家阿伯心虛的趕快進

屋裡抽。

回到教室，在分享的時候，

孩子們都說撿到好多菸蒂，

平常小小不起眼的菸蒂，撿

起來卻也一大包，原來小東

西累積起來也是很可怕的，

孩子們都說回家要叫爸爸、

阿公不要再抽菸了。
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一、從課本中找出較貼近

　　瑞源環境的歌曲。

二、分組進行歌詞改編，

　　填入符合瑞源特色的

　　詞彙。

三、小組演唱改編過的歌

　　曲。

四、其他各組給予意見。

五、融合各組意見，做出

        全班的瑞源之歌。

電子琴

課本曲譜

壁報紙 能將瑞源

的特色改

編進歌詞

能唱出改

編的瑞源

之歌

實作評量

實作評量

活動3-5：
瑞源之歌

這個活動是教科書中原有

的活動，利用「山上的孩

子」、「我愛鄉村」兩首歌

詞的改編，來讓孩子釐清瑞

源到底有什麼特色，經過前

面兩個活動的基本認識，孩

子們對瑞源有了更深的了

解，在分組改編歌詞時，都

能很適切的放入瑞源有的東

西。比較有趣的是，我們班

的孩子很愛唱歌，不論是校

外教學或健行活動都愛邊走

邊唱，進行歌詞改編之後，

孩子們會提議要唱「瑞源的

孩子」，好像怕人家不知道

他們是哪裡來的一樣。

六、 結語
「期待低年級老師帶生活課程的精神

進教室，而不是教科書。」這不是口號，而

是一個鼓勵，鼓勵教師成為一位課程設計

家，掌握生活課程的意涵，為孩子的學習營

造一個符應生活經驗的情境，規劃一個以學

生為學習主體的教學脈絡，拓展學習的多面

向意義，培養學生的生活能力。而教科書轉

化是課程設計家展現專業的具體表現，是貼

近教師的有效教學輔導策略之一，也是未來

真正實踐教師專業自主的必經歷程，希望透

過此教科書主題教學轉化案例的分享能呈現

生活課程微調課綱的教學面貌，亦能提供欲

進行教科書轉化案例生成的夥伴有效的行動

策略，一起形塑有利學生學習的「生活課

程」。

參考文獻
王大修（2009）。國民小學生活2下（第四冊）。台南：南一書局企業股份有限公司。

教育部（2008）。國民中小學九年一貫課程綱要---生活課程。

吳璧純（2008）。注重並增進學童心理歷程能力的生活課程多元評量。教育研究與發展期

　　　刊， 5（4），129-158。
吳璧純（2010）。看見孩子的世界：悠遊生活課程。生活課程教學研討會論文集。頁 7。台

　　　北：國家教育研究院籌備處。
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一、前言

「鄉土教育」在九年一貫課程教學實

施後，受到各界的重視，「鄉土」是人們生

活中極為密切與熟識的生活範圍，包括自己

生長的鄉鎮市（縣）。九年一貫課程發展中

的社會學習領域中年級（第二學習階段），

便是針對自己居住的鄉鎮市（縣），讓學生

學習對鄉土的自然環境與人文社會的瞭解認

識、關心，培養關懷家鄉的情操，並開啟學

生對家鄉自然環境、人文環境的過去、現在

與未來的整體概念。因此，「鄉土教育」在

社會學習領域第二學習階段具有相當程度的

鄉土知識教育與人文關懷的意義。

「鄉土」是學生認識家鄉時最易觀察的

小社會，素材最具體、最生活化，是學生對

家鄉知識重要概念的啟蒙點，有利於開啟學

生對生活週遭自然與人文的關心與興趣。

由於「鄉土」是學生生活的社會環境，

學生透過老師、家長的引導，藉由長期的觀

察，並蒐集資料，可強化學習動機，增加學

習興趣，提高學習效能。

二、社會學習領域第二學習階

         段教科書轉化的重要性

九年一貫課程綱要中，社會學習領域

的第二學習階段，從三年級開始便著重在學

習認識家鄉，在第一主題軸「人與空間」和

第二主題軸「人與時間」中都有清楚的呈現

（教育部，2003：21-22）。

第一主題軸「人與空間」能力指標的

主要內涵包括：自然環境與人文環境；而自

然環境又包括地形、氣候；人文環境則包括

人口與聚落。自然環境的特徵會影響該區人

口的分布、聚落的形成與型態。自然環境與

人文環境兩者結合成的「大環境」特性便影

響了人類生活的型態，產生各區域不同的文

化與生活經驗。這些文化與生活的經驗便成

為人類對該區環境的感覺，隨著時間「大環

境」也會跟著改變，這樣的演變過程在這個

學習階段是非常重要的教學重點。

第二主題軸「人與時間」能力指標中主

要的學習內涵包括：家鄉「大環境」下經濟

活動的情況與歷史的變遷、家鄉的過去、現

在與未來，讓學生藉由欣賞古蹟、考古等資

料瞭解家鄉過去的生活方式與風俗民情。另

外也讓學生了解，不同區域形成了不同類型

的聚落，也就有了城、鄉之別，城鄉之間會

產生交互影響與相互倚賴的關係，而交通就

是其中重要聯結關鍵，家鄉交通是這個階段

重要的教學要點。

學生在第一、二主題軸，藉由認識自己

的鄉鎮縣市來學習人與時間、人與空間的關

係，獲得對家鄉的基本的知識，能對家鄉產

生認同、有愛家、愛鄉的覺知，另外更要有

技能方面的學習，利用技能協助自己對家鄉

的認識、協助自己對家鄉的了解，這些技能

就包括了會測量、會蒐集資料、會和別人討

論家鄉的一切等等，以便作為下一階段學習

「台灣」的基礎。

社會學習領域三年級教科書轉化之實踐經驗

－以宜蘭縣為例

薛春華／宜蘭縣國教輔導團社會學習領域小組輔導員
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然而九年一貫課程實施後卻發現，各

版本的教科書無法針對各鄉鎮縣市做完整的

教材呈現，僅能以一般知識性概念來介紹家

鄉，教科書內容的呈現與多年前社會科的

「我家住在自助里」有類似的不妥之處，所

以教師進行教科書轉化，成為九年一貫課程

社會學習領域的重要課題。

此外根據許多學者發表的教科書版本

分析研究發現，各家版本教學目標常與要達

到之能力指標是不相符應的，而教學內容又

與教學目標不相符應，所以社會學習領域的

教學者們，更需要有教科書轉化的能力與策

略。秦葆琦（2002b）在研習資訊第20卷第2
期之「九年一貫新課程鄉土教育的革新與因

應之道---社會領域四下各版本之鄉土單元分

析」一文中提到：「九年一貫新課程中，鄉

土教育是透過各個不同的領域來教學的，不

但沒有消失，份量可能還比過去增加許多。

因應這樣的變革，我們關心的是：凡與鄉土

有關的教材，各版本設計了哪些教學目標？

相關的補充教材在哪裡？教師和學生如何取

得這些補充教材？教學上又如何使用這些補

充教材？評量應如何掌握重點？」

因此各版本社會學習領域教科書的轉

化，成了教學者重要的任務。本文是針對宜

蘭縣國民教育輔導團社會學習領域小組，在

進行三年級教科書轉化歷程與實踐經驗的記

錄與示例說明。

三、社會學習領域三年級教科

　　書轉化的原因
一、教科書的教學目標無法符應所對應之能

　　力指標

康軒三上教科書（�2�0�0�4）第一單元� 家庭生活，第�2課� 我們的姓名

示例說明1

能力指標：

6-2-4 
說明不同的個人、群體（如性別、種族、

階層等）與文化為何應受到尊重與保護，

以及如何避免偏見與歧視。

教學目標：

1、了解姓名的來源與意義。

2、探討姓名的功用。

3、愛惜自己的姓名，並尊重他人的姓名。

翰林三下教科書（�2�0�0�5）第二單元� 村里的自治，第一課村里長和鄰長

示例說明2

能力指標：

5-2-1
舉例說明自己可以決定自我的發展並具有

參與群體發展的權利。

6-2-1
從周遭生活中舉例指出不同權力關係所產

生的不同效果（如形成秩序、促進效率、

或傷害權益等）。

教學目標：

1、了解村里自治組織的內容。

2、了解里長、鄰長的工作任務與產生方

　   式。

3、了解里長工作對居民權益的影響。
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二、教科書中各鄉鎮之鄉土教材不足，且內

　　容無法涵蓋學生居住地方所當學習的內

　　容

九十三學年度康軒版三年級教科書單元內容

示例說明1

上學期

單元名稱

從93學年度康軒版三年級教科書單元名稱來看，三年級上學期的學習內容並無鄉土教

材內容，下學期的第二單元「家鄉的生活」，和第三單元「家鄉的地名」是屬於鄉土家鄉的

部分，但第二單元「家鄉的生活」從課次名稱來看，離三年級學生生活經驗過遠。第三單元

「家鄉的地名」則以台灣各鄉鎮之地名做為例子，介紹地名由來的類別。這樣的教科書內容

若沒有轉化，學生是無法學習到與自己居住地方家鄉生活的經驗，也無法認識自己家鄉地名

的由來。

第一單元

家庭生活

教科書課次名稱

第1課  我的家人（3節課）

下學期

單元名稱
原教科書課次名稱

第2課  我們的姓名（4節課）

第3課  我們家的生活（3節課）

第4課  我們家的活動（3節課）

第5課  愛惜家中的資源（3節課）

第二單元

家庭倫理

第1課  親人的稱呼（4節課）

第2課  家庭的種類（2節課）

第3課  親人的往來（2節課）

第4課  親情的表現（2節課）

第5課  現代的孝道（3節課）

第三單元

兩性關係

第1課  男生和女生（2節課）

第2課  男女有別（4節課）

第3課  男女平等（4節課）

第4課  相互尊重（3節課）

第5課  當我們同在一起 （3節課）

第一單元

學校的

生活

第1課  我們的學校（3節課）

第2課  學習方法（3節課）

第3課  同學相處（4節課）

第4課  班級自治（3節課）

第5課  學校是個小社會 （2節課）

第二單元

家鄉的

生活

第1課  敦親睦鄰（3節課）

第2課  村里生活（4節課）

第3課  鄉鎮市區生活（3節課）

第4課  社區活動（3節課）

第5課  參與家鄉活動（2節課）

第三單元

家鄉的

地名

第1課  家鄉的地圖（4節課）

第2課  地名的由來（1節課）

第3課  地名和自然環境（3節課）

第4課  地名和居民活動（2節課）
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九十三學年度翰林版三年級教科書單元內容

示例說明2

上學期

單元名稱

從93學年翰林版三年級教科書單元名稱來看，三年級上學期的學習內容並無鄉土教材

內容，下學期的三個單元看似均以鄉土家鄉為授課內容，但卻以「社區」為內容進行教學，

「社區」的部分，在第一學習階段生活課程中的社會學習領域應該已經教過，三年級應該擴

大到鄉鎮市，以「社區」做為教材，漏掉鄉鎮市部分，恐怕會造成與四年級縣（市）教材銜

接的困境。

第一單元

家庭的

生活

教科書課次名稱

第1課家庭與我（3節課）

下學期

單元名稱
教科書課次名稱

第2課家庭活動（3節課）

第三單元

有效的

學習

第1課有效的學習（3節課）

第2課我會利用時間（3節課）

第三單元

社區的商

店與生活

第一課商店與買賣（2節課）

第二課購物有學問（2節課）

第三課購物與環保（2節課）

第一單元

認識我們

的社區

第一課我們的社區（3節課）

第二課社區的特色（3節課）

第二單元

與同學

相處

第1課我和我的同學（3節課）

第2課和樂相處（3節課）

第二單元

社區的

故事

第一課社區講古（3節課）

第二課社區你我他（3節課）

第四單元

多元學習

活動

第1課參與學習活動（3節課）

第2課進行戶外教學（3節課）

第四單元

社區的

資源

第一課社區裡的資源（3節課）

第二課珍愛社區資源（3節課）

第五單元

校園的

自治

第一課社區的自治組織（3節課）

第二課參與社區活動（4節課）

第五單元

社區的

自治

第1課班級自治活動（3節課）

第2課我會開班會（2節課）

第3課學校自治活動（2節課）

第六單元

安全的

生活

第1課校園安全地圖（3節課）

第2課我會注意安全（3節課）

第六單元

社區的

發展

第一課社區的問題（3節課）

第二課打造新社區（3節課）
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九十三學年度南一版三年級教科書單元內容

示例說明3

上學期

單元名稱

從93學年南一版三年級教科書單元名稱來看，三年級上學期「��、社區文化檔案」的兩

個單元，看起來是屬於鄉土家鄉的部分，但卻以「社區」為授課內容，且實際了解教科書內

容後發現，大多要學生參與社區活動為主要教學目標，參與社區活動與三年的的學生生活經

驗相差太遠。而且該版本在這個單元是「6-2-4 說明不同的個人、群體（如性別、種族、階

層） 與文化為何應受到尊重與保護，以及避免偏見與歧視」，和「9-2-2 比較不同文化背景

者闡釋經驗、事物和表達的方式，並能欣賞文化的多樣性」。兩條指標，與鄉土教學所要的

內容有很大的落差。

壹、打開心窗

教科書課次名稱

1、猜猜我是誰（2節）

下學期

單元名稱
教科書課次名稱

第一單元

你我大

不同

壹、我會使用金錢

2、認識你真好（2節）

3、心情氣象台（2節）

1、不同的意見（1節）第二單元

聆聽你

我他

2、溝通小高手（3節）

3、我真的很不錯（2節）

1、收入與支出（3節）第一單元  
用錢的

計畫

2、儲蓄的方法與好處（1節）

3、消費的計畫（1節）

1、商店走透透（5節）第二單元  
買東西

學問大 2、良好的消費（3節）

貳、歡喜來做陣

1、誰是最佳伙伴（3節）第一單元

最佳搭檔

貳、我就是這樣長大的

2、各顯身手（2節）

1、我不能不知（3節）第二單元

快樂的團

體生活 2、善盡自己的責任（2節）

1、家園生活調查（3節）第一單元

家園生活

報告 2、家庭遇到問題時（3節）

1、兒童權利知多少（4節）第二單元

我的權利

和責任 2、理想的家（2節）

參、社區文化檔案

1.認識社區文化開步走（2節）第一單元

社區文化

集錦

參、當我們同在一起

2.社區文化面面觀（4節）

1.尊重自己尊重別人（4節）第二單元

和樂的

社區 2.我們都是一家人（2節）

1、我有話要說（2節）第一單元

班級自治 2、班級幹部（2節）

3、大家的約定（2節）

第二單元  
群體生活

1、社區小尖兵（3節）

2、我是社區一分子（2節）

3、大家一起向前行（1節）
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四、宜蘭縣三年級教科書轉化

　　的歷程
（一）教科書轉化的第一階段　　　　　　

九年一貫課程實施之初，教育部以各領

域深耕輔導員至校訪視服務為策略，進行宣

導和推展工作。宜蘭縣深耕輔導工作除了進

行教育部的政策宣導外，也推廣教科書轉化

之概念。將教科書中與自己居住地不相關之

內容以刪、修、補的方式進行轉化教學。如

果是不相關之圖片、照片、地圖等，則更換

成自己居住地之圖片、照片、地圖。

這樣的轉化方式，在九年一貫課程發

展推行之初，是快速且容易操作的，但卻未

檢核能力指標、教學目標與教學內容之間的

契合與相關性。不容易了解是否符應了能力

指標與教學目標，只是單純的刪、修、補和

更換教科書內容，為引導老師們簡易達成進

行鄉土家鄉教學的目的。　　　　　　　　

（二）教科書轉化的第二階段　　　　　　

由於第一階段的教科書轉化僅針對第

一、二主題軸，且無法顧及各家版本已編製

好的課程架構，更無法精確的處理能力指標

與教學目標、教科書內容之間的關係，因此

在第二階段的計科書轉化，則針對這三者之

間的相關性進行轉化工作。

原教科書課次名稱

示例說明一：南一（2004）三上 第三單元 社區文化檔案

一、社區文化集錦

（6節）（10節）

南一版本在三年級的課程架構中，除了「1-2-4測量距離、計算面積並使用符號繪製簡略

平面地圖」外，沒有其他第一、二主題軸的指標，為避免學生到了四年級時鄉土家鄉內容的

份量太多、時間太少或因以「社區」做為教材，漏掉了鄉鎮縣市部分，而造成內容銜接的問

題，於是在轉化教科書內容時，新增一些適合的指標於第三單元中，並以增加節數的方式加

入原教科書課程中。

1、認識社區文化開步走（2節）

2、社區文化面面觀（4節）

改編後課次名稱

1、認識社區文化開步走（2節）

2、社區文化面面觀（4節）

3、認識丸山遺址（4節）

能力指標：

6-2-4 說明不同的個人、群體（如性別、種族、階層） 與文化為何應受到尊重與保護，

以及避免偏見與歧視。

9-2-2 比較不同文化背景者闡釋經驗、事物和表達的方式，並能欣賞文化的多樣性。

2-2-2了解居住城鎮（縣市鄉鎮）的古蹟或考古發掘，並欣賞地方民俗之美。（新增）
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原教科書教學目標

活動一：認識社區文化開步走（2節）  

教科書中呈現之照片、圖片、文字內容、習作

（以冬山鄉為例）

圖片：

活動二：社區文化面面觀（4節） 
活動二—1社區文化檔案集—服裝資料展

活動二—2社區文化檔案集—語言資料展

活動二—3社區文化檔案集—飲食資料展

活動二—4社區文化檔案集—建築型態資

                料展

1.透過資料蒐集、訪問等活動，認識不同

   的群體的文化。

2.對性別、族群、階層所呈現的不同文

   化，表現出欣賞與尊重的態度。

圖片：

改編後教學目標
改編後呈現之照片、圖片、文字內容、習作

（以冬山鄉為例）

活動一：認識社區文化開步走（2節）  

1、比較個人與他人對同一事物看法的異

      同，並勇於說出自己的看法。

照片：

1、由教學者自行斟酌使用課本上的圖片。

2、宜蘭國際童玩節各國表演的服裝照。

比較個人與他人對同一事物看法的異

同，並勇於說出自己的看法。

透過資料蒐集、訪問等活動，認識不

同的群體的文化。

對性別、族群、特殊階層所呈現的不

同文化，表現出欣賞與尊重的態度。

1、

2、

3、

【服裝搜奇】

訪問長輩或鄰居，是否有跟平時不一樣的服裝。

社區公園內有舞台、表演攤位、小吃攤位。表演

內容有採茶舞、喜憨兒賣麵包、輪椅舞、蘇格蘭

風笛表演。

製作社區文化檔案的七個步驟。

1、

2、

1、
2、

習作二：【母語對照表】和家人或鄰居用母語說語

詞。

習作三：【社區的調查】調查語言、餐飲、居民。

習作四：【多元的社區】

從訪問家人與統計全班搬遷的過程中發現有來自各

地的人。

蒐集社區文化的作品、照片、特色。

社區嘉年華時展現各族服裝的特色。

打招呼的各家語言。

社區的飲食型態分為中式和西式。

高樓大廈、日月潭船屋、傳統三合院、泰雅族石

板屋、澎湖咾咕石屋。

1、
2、
3、
4、
5、

1、
2、
3、
4、

文字摘要：

族群、性別、地位不同，穿的衣服可能就不。

不同族群的語言和打招呼的方式各有特色。

社區有不同的餐飲型態各有特色。

房子因環境和生活需要而有不同。

社區居民呈現不同的文化表演型態。

老師指導同學製作社區文化檔案的方法。

習作一：

文字摘要：
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活動二：社區文化面面觀（4節） 
社區文化檔案集—服裝資料展。

社區文化檔案集—語言資料展。

社區文化檔案集—飲食資料展。

社區文化檔案集—建築型態資料展。

1、能尊重各族群不同的文化。

2、能欣賞不同的語言並用母語打招呼。

圖片：

活動三：認識丸山遺址（4節） 圖片：

1、丸山遺址地點及文物相關圖片。

文字摘要：

透過資料蒐集、訪問等活動，認識不

同的群體的文化。

對性別、族群、特殊階層所呈現的不

同文化，表現出欣賞與尊重的態度。

2、

3、

國際美食節3 、

由教學者自行斟酌使用課本上的文字。

原習作一：【服裝搜奇】

訪問長輩或鄰居，是否有跟平時不一樣的服裝。

文字摘要：

原習作二：【母語對照表】和家人或鄰居用母語說

語詞。

原習作三：【社區的調查】調查語言、餐飲、居民

原習作四：【多元的社區】從訪問家人與統計全班

搬遷的過程中發現有來自各地的人。

※參觀活動：

冬山鄉根園石頭文物館-石板屋（往梅花湖方向—梅

林路旁）

由教學者自行斟酌使用課本上的圖片。

草垺、宜蘭厝、鴨母船......。

1 、

2、
文字摘要：

由教學者自行斟酌使用課本上的文字。

社區居民呈現不同的文化表演型態。

看過哪些特殊的服裝？如果有人嘲笑，該如？

對於不同的語文和禮儀方式的看法

為何有這麼多種的飲食型態？哪一種用餐方式

比較好？

為何有這麼多種的建築型態？哪一種建築型態

比較好？

1 、

2 、

3 、

4 、

5 、

6、

知道在自己的家鄉有『丸山遺址』

的考古遺蹟。

知道『丸山遺址』主要的考古文物

是什麼？

1 、

2 、 丸山在那裡？

丸山遺址出土的文物有那些？

你看過『人獸形玉玦』嗎？在什麼地方看過？

1 、

2 、

3 、

參考網站：

1.宜蘭社區日曆

2.http://shineyou.network.com.tw/07_03.asp
◎參訪丸山遺址
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原教科書課次名稱

第1課  家鄉的地圖（4節課）

改編後課次名稱（以羅東鎮為例）

第1課  家鄉的地圖一（1節課）

示例說明二：康軒（2004）三下 第三單元 家鄉的地名

第2課  地名的由來（1節課） 第2課  『羅東』地名簡介（1節課）

第3課  地名和自然環境（3節課） 第3課  地名的由來（1節課）

第4課  地名和居民活動（2節課） 第4課  羅東地名分類（2節課）

第5課  探索家鄉的地名 （2節課） 第5課  羅東鎮各區地名簡介（2節課）

第6課  穿越時空看家鄉（2節課）

第7課  家鄉的地圖二（3節課）

能力指標：

1-2-1 描述地方或區域的自然與人文特性。     
1-2-3 覺察人們對地方與環境的認識與感受具有差異性 。
1-2-4 測量距離、估算面積並使用符號繪製簡略平面地圖。　　　　　　　　　　　　

第1課  家鄉的地圖（4節課） →家鄉的地圖一（1節課）（以羅東鎮為例）

能力指標：

1-2-1 描述地方或區域的自然與人文特性。

原教科書教學目標

了解航空照片圖和地圖的異同。

認識閱讀地圖的方法。

認識比例尺，並能簡單估算實際距離

和面積。

培養繪製簡略地圖的能力。

培養運用地圖的能力。

教科書中呈現之照片、圖片、文字內容、習作

照片：

台東縣台東市航空照片圖、台東縣立體育場航空照

片圖。

圖片：

台東縣台東市行政區域圖、台東縣台東市局部地

圖、台灣河川分布圖、台灣行政區圖、三峽老街交

通路線圖、觀察學校附近環境、根據觀察結果畫出

草圖、和同學討論圖例符號、用圖例符號表示地上

景物、上台報告小組調查結果。

文字摘要：

1、介紹航空照片圖和地圖的異同。

2、閱讀地圖的方法。

3、說明比例尺。

4、如何繪製簡略地圖。

習作：

1 、

2 、

3 、

4 、

5 、
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改編後教學目標 改編後呈現之照片、圖片、文字內容、習作

1、會說出羅東鎮內的自然、人文景觀地

      點，並說明其特性。（40分鐘）

照片：

羅東運動公園、羅東中山公園、羅東夜市、羅東鎮

公所、羅東火車站、羅東環鎮道路等等。

圖片：

宜蘭縣行政區域圖、羅東鎮行政區域圖。

文字摘要：

示例說明三：翰林（2005）三下第一單元  認識我們的村里名

原教科書課次名稱

1、村里的面貌（3節課）

改編後課次名稱（以蘇澳鎮為例）

1、蘇澳的面貌（3節課）

2、地圖上的村里（3節課） 2、地圖上的蘇澳（5節課）

能力指標：

1-2-1描述地方或區域的自然與人文特性。

1-2-3覺察人們對地方與環境的認識與感受具有差異性，並能表達對家鄉的關懷。

1-2-4測量距離、估算面積、使用符號繪製或閱讀簡略平面地圖。　　　　　　　　　　

一、『動手做地圖』

1、將設計好的圖例依指示畫在地圖上。

2、看地圖回答問題（包括方位、距離）。

3、繪製一張學校附近地圖。

由宜蘭行政區域圖中找出羅東，並認識羅東週邊

鄉鎮。

會由羅東鎮地圖，找出環鎮道路，並指出學校的

位置。

引導學生說出羅東鎮內自然、人文景觀並說出其

特色。

1 、

2 、

3 、

習作：

『我所知道的羅東』

（參考薛春華與陳宣霖設計之『家鄉的地名』

PPT）
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原教科書教學目標

能在地圖上觀察村里的範圍。

能舉出村里中的景觀或特殊景物。

能說出對自己所居住村里的印象與看

法。

能表達個人對村里的感覺與關懷。

教科書中呈現之照片、圖片、文字內容、習作

照片：

傳統市場、農作物耕作區、商店街、學校、公園、

廟宇及廟宇前的老樹、熱鬧繁榮的都市街道、充滿

綠意的農家田園、雜亂違法的建築物。

文字摘要：

介紹何謂「村里」，說明每個村里有其不同的面

貌，並舉出村里居民共同的活動場所，如：廟宇、

活動中心等。

習作： 
1-1「村里的面貌」－1、填上居住村里的名稱。

                                     2、勾選出村里中觀察的景物。

改編後教學目標 改編後呈現之照片、圖片、文字內容、習作

1、認識蘇澳的地理位置與居住環境。

　 （80分鐘）

照片：

蘇澳五區的景觀或產業照片。例如：

（1）新馬區－武荖坑、無尾港……

（2）蘇澳區－冷泉、七星山、廟宇（張公廟）……

（3）港口區－蘇澳三港、內埤、豆腐岬、砲台山、

珊瑚法界、廟宇（南天宮）……

（4）白米區－白米木屐館、碧涵軒鳥園……

（5）東澳區－粉鳥林、烏石鼻、羅提督開路碑…

圖片：

1、宜蘭縣行政區域圖與地形圖。

2、蘇澳鎮行政區域圖與地形圖。

文字摘要：

1.村里的面貌（3節課）→1.蘇澳的面貌（3節課）　　　　　　　　　　　　　　　

能力指標：

1-2-1描述地方或區域的自然與人文特性。

1-2-3覺察人們對地方與環境的認識與感受具有差異性，並能表達對家鄉的關懷。

1 、

2 、

3 、

4 、

能寫出住家與學校地址。

能在宜蘭地圖上找出蘇澳的位置

和範圍。

能了解蘇澳五區的地理景觀與產

業特色。

能了解蘇澳較特殊的景物。

1-1、
1-2、

1-3、

1-4、
能說出自己對蘇澳的看法與感受，並

能聆聽與接納同學的說法。（20分
鐘）

能表達對家鄉的關懷，並提出對家鄉

有幫助之建議。（20分鐘）

2 、

3 、
由宜蘭行政區域圖中找出蘇澳的位置，並且認

識蘇澳鄰近的鄉鎮（五結、冬山、南澳）或特

殊地理景觀（太平洋、中央山脈）。

認識蘇澳五個區域：新馬（平原）、蘇澳

（商）、南方澳（漁）、白米（工）、東澳

（山地）。

能夠認識蘇澳鎮內自然、人文景觀並說出其特

色。

1 、

2 、

3 、
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這種轉化方式，針對各家版本教科書架

構，檢核了能力指標、教學目標、教科書內

容和習作之間的相關後，做了節數、課次名

稱以及教學活動設計的修正。

雖然各家版本每年會有些許的改編或

有重編的情形，但我們運用此方式檢核、修

正，再進行教學，提供老師們教科書轉化的

方法，即使教科書每年更改，我們依舊有能

力去因應。這樣的方法提升了教師課程轉化

能力，也提高了學生學習興趣。老師們有更

正確的教學方向、更多的教學靈感，當然更

精緻了學生的學習內容，提高學生們的學習

效能。　　　　　　　　　　　　　　　　

（三）教科書轉化的第三階段

民國98-99年參與國家教育研究院籌備

處秦葆琦副研究員所主持的「國民小學社

會學習領域第二學習階段本土教材發展計

畫」，教科書轉化進入了第三階段，這個階

段則以增加本縣各鄉鎮之補充教材為原則。

補充教材依相符應的能力指標，分為十

大項：地理位置、地形、交通、服務機關、

歷史發展、名勝古蹟、特色節慶、特殊資

源、產業、愛我家鄉。除了編寫各鄉鎮各大

項的教案，並依據教案中所需要的教材製作

相關教學簡報和學習單。

補充教材可搭配各家版本的內容，增加

教科書中原先配置的節數，做增加或補充資

料進行教學。

示例說明一：教學設計架構（以礁溪鄉為例）

主題名稱 我的家鄉-礁溪 教學年級 三年級

設計者 蓬萊國小陳玉如 教學時間 10節

設計理念

由於社會領域第二學習階段有關「家鄉」的內容，在以全臺灣為其發售對象的各版

本教科書中，無法針對兒童所居住的某一鄉鎮市呈現完整的內容。若教師完全依據

課本的內容教學，學生的學習就會涵蓋全臺灣，而使三年級應以鄉鎮市為範圍的

「家鄉」概念模糊，無法做深入而有效的學習，因此國小社會學習領域輔導團組織

編輯團隊，致力編輯宜蘭縣12鄉鎮市本土教材，提供本縣師生使用。

節次 能力指標 教學目標 教學重點
�9�7學年度各版本指標對應情

形暨教學可運用單元名稱

一 、 礁 溪

在哪裡

一、 1 - 2 - 1 描

述居住地方的

自然與人文特

性。

1.能說出礁溪鄉

在宜蘭縣的位置

（或在宜蘭縣的

相對位置）。

2.能舉例說出與

利用地圖認識

礁溪鄉在宜蘭

縣的位置及與

礁溪鄉相鄰的

鄉鎮市。

【翰林版】

一、我們居住的地方

1.認識居住的地方

（1-2-1  1-2-3  1-2-6）
【南一版】

能在地圖中指出學校與住家的位置。

可預先請學生分組帶蘇澳鎮街道圖。　　　　

4 、

5 、

習作： 
可以請學生回家與家人討論習作中的住家景物，並

能指出名稱，可供加分參考。
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二、1-2-4測量

距離、閱讀地

圖、使用符號

繪製簡略平面

地圖。

二、礁溪

的地形

一、 1 - 2 - 1 描

述居住地方的

自然與人文特

性。

1.能了解五大地

形的地貌特徵。

2.能說出礁溪鄉

地勢的特色。

【翰林版】

一、我們居住的地方

1.認識居住的地方

（1-2-1 1-2-3  1-2-6）
二、地方的特色與居民的生活

1.居住地方的特色

（1-2-1  1-2-3）
【南一版】

一、我們所居住的地方

2.地方的特色

（1-2-1  1-2-8）

本課主要在引

導學生認識礁

溪鄉的地形，

並從中發現其

與生活的相互

關係。二、1-2-2描述

不同地方居民

的生活方式。

1.說出家鄉地形

與土地利用關

係。

三、1-2-4測量

距離、閱讀地

圖、使用符號

繪製簡略平面

地圖。

1.透過地形圖的

觀察，認識礁溪

鄉主要地形。

三、礁溪

的交通

一、1-2-7說出

居住地方的交

通狀況，並說

明這些交通狀

況與生活的關

係。

1.能說明礁溪鄉

主要的交通設施

與路線，並加以

利用。

2.能說出礁溪鄉

交通與生活的關

係。

3.能說出礁溪鄉

交通要改進的地

方。

【翰林版】

一、我們居住的地方

1.認識居住的地方

（1-2-1  1-2-3  1-2-6）　　　

2.地方的公共資源

（1-2-6  6-2-3）
【南一版】

一、我們所居住的地方

1.認識居住的地方

（1-2-1  1-2-4  1-2-8）
2.地方的特色

（1-2-1  1-2-8）

1.認識礁溪鄉

的主要交通建

設 與 分 布 情

形，以及了解

交通和家鄉生

活的關聯性。

二、1-2-2描述

不同地方居民

的生活方式。

1.說出家鄉地形

與土地利用關

係。

四、礁溪

的服務機

關

一、 1 - 2 - 1 描

述居住地方的

自然與人文特

性。

1.能說出礁溪鄉

主要的服務機

關。

2.能說出礁溪鄉

服務機關與生活

【翰林版】

一、我們居住的地方

2.地方的公共資源

（1-2-6  6-2-3）
五、自治組織與活動

本課旨在透過

經驗分享、共

同 討 論 等 活

動，引導學生

認識家鄉機構

礁溪鄉相鄰的鄉

鎮市名稱。

一、我們所居住的地方

1.認識居住的地方

（1-2-1  1-2-4  1-2-8）
3.迷路少年的救命地圖

（1-2-4）
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五、礁溪

的歷史發

展

一、2-2-1了解

居住地方的人

文環境與經濟

活動的歷史變

遷。

1.能說出礁溪地

名的由來。

2.能認識礁溪的

歷史沿革。

【翰林版】

一、我們居住的地方

1.認識居住的地方

（1-2-1  1-2-3  1-2-6）
【康軒版】

四、家鄉風情畫

1.家鄉的故事

（1-2-1  1-2-3  2-2-1）　　　

五、地名故事多

1.地名的由來

（ 1 - 2 - 1  1 - 2 - 3）　　　　

2.探索家鄉地名

（1-2-1  1-2-3）

引導學生認識

家鄉礁溪的地

名由來與其歷

史沿革。

的關係。
（6-2-3）
2.參與自治活動

（5-2-1）
【南一版】

五、我是地方一分子

1.地方的組織

（5-2-1）
【康軒版】

一、家鄉的生活

3.鄉鎮市區生活

（5-2-1  6-2-1）
三、生活要更好

1.便利的家鄉生活

（1-2-2  5-2-2  6-2-2）

的方法。

二、1-2-4測量

距離、閱讀地

圖、使用符號

繪製簡略平面

地圖。

1.能在地圖上指

出礁溪鄉的服務

機關。

六、礁溪

的名勝古

蹟

一、 1 - 2 - 1 描

述居住地方的

自然與人文特

性。

二、 2 - 2 - 2 認

識居住地方的

古蹟或考古發

掘，並欣賞地

方民俗之美。

1.能了解名勝和

古蹟的的定義。

2.能舉例說出家

鄉名勝和古蹟及

其特色。

3.能提出維護名

勝和古蹟的具體

作法。

4.能欣賞喜愛家

鄉名勝和古蹟。

【翰林版】

二、地方的特色與居民的生活

1.居住地方的特色

（1-2-1  1-2-3）
【南一版】

一、我們所居住的地方

2.地方的特色

（1-2-1  1-2-8）
【康軒版】

四、家鄉風情畫

1.家鄉礁溪名

勝和古蹟的認

識。

2.名勝和古蹟

的 維 護 與 保

存。
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七、礁溪

的特色節

慶

一、 1 - 2 - 1 描

述居住地方的

自然與人文特

性。

1.能了解家鄉節

慶內容與特色。

2.能探索節慶緣

由、意義與生活

的關係。

【翰林版】

二、地方的特色與居民的生活

1.居住地方的特色

（1-2-1  1-2-3）
2 .多元的生活方式　　　　

（1-2-2  9-2-2）
【南一版】

三、地方生活與文化

1.居民的生活

（1-2-2  9-2-2）
2.多元的地方文化

（6-2-4  9-2-2）
【康軒版】

二、居民總動員

1.參與家鄉活動

（5-2-1  6-2-3）

主要在引導學

生認識家鄉礁

溪 的 節 慶 活

動，進而發現

各種節慶活動

各具意義與特

色。

八、礁溪

的特殊資

源

一、 1 - 2 - 1 描

述居住地方的

自然與人文特

性。

1.了解家鄉特殊

的資源。

2.了解家鄉對特

殊資源的利用情

形。

【翰林版】

一、我們居住的地方

2.地方的公共資源

（1-2-6  6-2-3）
【南一版】

一、我們所居住的地方

2.地方的地色

 （1-2-1  1-2-8）
【康軒版】

四、家鄉風情畫

2.家鄉的特色

（1-2-1  2-2-2）

引導學生認識

家鄉礁溪特殊

資源及其運用

情形。

九、礁溪

的產業

一、 1 - 2 - 1 描

述居住地方的

自然與人文特

性。

1.能了解家鄉產

業的型態。

2.能說出家鄉的

主要特產。

【翰林版】

四、商店與生活

1.商店與買賣

（7-2-1  7-2-3）
2.購物有學問

介紹礁溪鄉產

業、經濟的發

展情形。

1.家鄉的故事

（1-2-1  1-2-3  2-2-1）
2.家鄉的特色

（1-2-1  2-2-2）
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十、愛我

家鄉

一、 1 - 2 - 3 覺

察人們對地方

與環境的認識

與感受具有差

異性，並能表

達對家鄉的關

懷。

1.能說出礁溪的

  值得推薦的特

   色。

2.表現愛護礁溪

   的態度。

主要在引導學

生總複習本教

材。

【翰林版】

六、居住地方的發展

1.面對地方發展問題

（5-2-1  5-2-2）
2.打造新家園

（8-2-1）
【南一版】

六、打造美好的家園

2.地方參與齊努力

（1-2-3  6-2-3）
【康軒版】

六、守護我家鄉

2.愛護家鄉的行動

（1-2-3  5-2-2  6-2-3）

二、2-2-1了解

居住地方的人

文環境與經濟

活動的歷史變

遷。

1.認識家鄉產業

發展的概況。

（7-2-1  7-2-4）
3.購物與環保

（7-2-2）
六、居住地方的發展

1.面對地方發展問題

（5-2-1  5-2-2）   
2.打造新家園

（8-2-1）　　　　　　　　

【南一版】

三、地方生活與文化

1.居民的生活

（1-2-2  9-2-2）　　　　　　

四、商店與生活

1.商店走透透

（1-2-4  7-2-1）　　　　　　

2.商品買賣知多少

（7-2-1  7-2-3）
【康軒版】

三、生活要更好

2.買東西學問大

（7-2-1  7-2-3）　　　　　　

四、家鄉風情畫

2.家鄉的特色

（1-2-1  2-2-2）
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能力指標運用說明

（說明指標運用原因、未能

完整執行指標之因）

附件說明 【附件1】

課程實施

規劃建議

◎宜蘭縣政府

http://life.e-land.net.tw/cgi-bin/S_show
◎行政院環保署地方環境資料查詢系統

http://edb.epa.gov.tw/localenvdb//YilanCounty/fi rst.asp?admip=YilanCounty&admit=Jia
osiTownship&item=location&theme=blue
◎礁溪溫泉旅遊網

http://262jx.emmm.tw/link-map.php
◎走讀宜蘭

http://www.digarts.com.tw/yilan/js-b01.asp
◎礁溪鄉公所

http://jiaosi.e-land.gov.tw/releaseRedirect.do?unitID=155&pageID=5120
◎宜蘭縣政府寬頻影音媒體中心

http://media.e-land.gov.tw/
◎國民小學社會科實驗課程教師手冊第六冊（民84年，台灣省國民學校教師研習

會）

參考資料

示例說明二：教案編寫（以大同鄉為例）

教學

目標

壹、大同鄉在哪裡？

一、觀察與發表：

教師引導學生觀察地圖，並請學生回答以下

問題：

1.我們居住的鄉鎮叫做什麼名稱？

  （可請學生從地圖中指出大同鄉來）

2.大同鄉是位在宜蘭縣的什麼位置？

  （老師先於黑板上畫出十字並標示出東、

　西、南、北、東北、東南、西北、西南八

　方位，請學生對照宜蘭縣地圖。讓學生回

　答東南部，不是東南方）

教學流程

10”

教學

時間

教學

資源

教學

評量

課程實施檢核

（述明修改內容）

大同鄉

教學簡

報—大

同在哪

裡？

□不需修改

□部分修改

1.
2.
□全部修改

1.
2.

二.1

二.1
一.1
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學生會回答：員山鄉、三星鄉、冬山鄉、南

澳鄉為鄰

老師可補充：大同鄉與台北縣、桃園縣、新竹

縣、台中縣相鄰

（地圖來源：宜蘭縣政府）

二、愛『拼』才會贏--拼圖比賽：

1.學生分組，拼出大同鄉的行政區拼圖。

  先呈現大同鄉的地圖，請學生先找到自己 
  居住的村里，引導學生由自己居住的村里

  出發，對照老師呈現的地圖，完成成拼圖

   遊戲。

（拼圖教具製作方法：請老師於課前將大同

鄉的行政區地圖用「非常好色」分割列印，

或是使用影印機列印出適合的大小後，將之

貼在珍珠板上方，再依各村的分隔線切割，

即完成。）

20”

大同

鄉拼圖

二.1

實作

問答

5”

5”

3.與大同鄉相鄰的鄉鎮市有哪些?一.2
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（地圖來源：行政院環保署地方環境資料查

詢系統）

2.請學生數數看，大同鄉拼圖共有幾片？

（10片）

  並說明這代表大同鄉共有10個村。（無須

背頌）

3.引導學生運用想像力，說出大同鄉的外型

  像什麼？（參考：螃蟹的鰲，可讓學生自

  由想像）

三、統整：

教師統整學生學習的成果，歸納重點如下：

1.我們居住的鄉鎮叫做大同鄉。

2.大同鄉位於宜蘭縣之西南部。

3.大同鄉共有十個村，我自己居住在（崙埤

  村、松羅村、英士村、太平村、樂水村、

  復興村、寒溪村、茂安村、四季村、南山

   村）村。

4.在大同鄉的地圖上，我居住的村里是在大

  同鄉的（上面、下面、左邊、右邊、東、

   西、南、北）

5.我居住的大同鄉與員山鄉、三星鄉、冬山

   鄉、南澳鄉為鄰。

----------《第一節完》---------

教學省思與建議

學生學習成效：

教師反思：

其他修正意見：

五、結語
鄉土教育主要的目的在讓學生了解自

己居住生活空間的自然與人文。教育資料館

對鄉土教育的目標確定如下: （一）認識鄉

土環境，傳遞家鄉文化。（二）欣賞鄉土風

情，激發愛鄉情懷。（三）開創鄉土資源，

解決家鄉問題。（四）尊重多元文化，促進

族群和諧。把鄉土教育焦點集中在家鄉，使

得九年一貫課程中的社會學習領域承受了鄉

土教學的重責大任。

宜蘭縣國民教育輔導團，根據九年一貫

課程社會學習領域教學的精神與內涵，結合

了鄉土教育的目標，轉化了教科書的內容。

過程重點在於提供老師了解教科書轉化的理

念和策略，轉化出來的內容並非是絕對的，

也非最重要。最重要在於老師是否能改變自

己對於教科書的依賴性和使用的方式。惟有

改變這樣的思維，才能使自己的教學更精

緻、有趣、生活化、多元化，也才能使學生

學習更有動機，更有成就、更有效能。
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一、前言

美國當代教育哲學家Maxine  Greene
（1973）《教師即陌生人：當代教育哲思》

（Teacher as Stranger: Educational Philosophy 
for the Modern Age）出版後，對教育思潮帶

來一種新的刺激與思維，這股思潮傳進國內

後，90年代開始有了與《教師即陌生人：當

代教育哲思》一書直接相關的研究（朱盈

潔，1999；簡瑞容，1996），近年來的研

究亦不在少數（方永泉，2009；林宛儀，

2008；周梅雀，2006；施宜煌、賴郁璿，

2010）。回顧研究後，可以歸納出該書明顯

的基本立論點：希望教師能透過自我哲思，

意識到身為教師的存在感，並以陌生人的觀

點重新看待自己一直以來視為理所當然的教

學信念，建議以藝術取徑實踐教學，如此才

能超越傳統、突破現狀。此外，Greene在書

中不時提醒身為一位具有「存在意識」的教

師，在實踐教學的同時，必須以陌生人的角

度來審視自己，即利用新奇的眼光在處境中

創造新的自我，進而肯定自我存在的價值。

這與國內近年來推動「教師專業發展評鑑」

強調教師自我成長、肯定教師專業、協助改

進教學……等價值不謀而合。

有趣的是，教師專業發展評鑑的諸多

研究，卻同時導向一個類似的結論，如吳清

山、張素偵（2002：200-201）：「我國實

施教師評鑑的挑戰之一在於教師心裡抗拒排

斥，因為部分教師認為實施評鑑是對於自身

教學權威的一種挑戰。」；孫志麟（2004：
252）：「教師評鑑想要獲得教師的認同就

必須克服教師抗拒、恐懼、不信任、保守的

心理。」張德銳、周麗華、李俊達（2009：
280-283）：「評鑑計畫與教師溝通不足，教

師對於評鑑計畫不甚了解，學校推動評鑑方

案頗感挑戰。」換言之，即使知道評鑑計畫

有助於改善教學，亦能發展專業，現場教師

們依舊有所顧忌。

Greene早在70年代著書期盼教師要能不

斷地「審視自我、勇於突破」，反觀國內正

在推行教師專業發展的難處竟在於教師「不

願改變、抗拒突破」，這成了一種相互矛盾

的觀點，也就是說Greene的思想實踐於臺灣

的教育現場並不如先行諸項研究般的樂觀順

利，那麼到底有哪些窒礙難行之處？是本文

想探討的主要問題。首先，擬提出臺灣中

小學的現場狀況與Greene《教師即陌生人：

當代教育哲思》進行對話，嘗試解析前述問

題。其次，則依Greene的思想為提示，並以

「轉化教科書」為突破困難的途徑，舉實例

供現場教師參考。

二、實踐「教師即陌生人」理

　　念的困難點

臺灣社會對於「教師」這項行業，一般

人會賦予某種程度的期待，像是希望教師是

全能的、關懷的、甚至是不平凡的，但是一

直以來受制於實證典範的教學模式，國內教

Maxine Greene《教師即陌生人》之理念

實踐於教科書的轉化

黃道遠／新竹縣松林國小教師

　　　　　　　　　　國立新竹教育大學教育學系博士生
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師往往是在執行技術層面的教學，一旦理論

確立，教師就變得平凡了，因為他／她只是

在傳遞理論的知識，就類似R. Tyler提出的

工學模式：學校的目標是什麼？要提供哪些

學習經驗才能達成目標？如何有效地組織課

程？要如何確定這些目標被實現？（黃炳

煌，1991）。即使國內吹起了教改的號角，

積極推行九年一貫政策，正處於此情境中的

我們卻都明白知道，現階段的教育仍不脫離

此種模式。要求一般教師拋開Tyler對課程的

設定步驟，進行如同Pinar（1995）對課程的

再概念化，並不是件簡單的事。

只在執行知識傳遞的教師易將教學視

為「工作」，所謂的教學，比較像在完成一

項工作：達到教學進度、考試複習、評量學

生表現、給予分數成績，日復一日，持續約

三十年後，結束。若非有轉換跑道的機會或

是進修研究後對教學的再理解（周怡君，

2008），那麼，上述的工作流程對許多教師

而言是再平常不過的經驗，這種經驗造成對

自我教學反省的困難，這種困難更進而阻礙

了Greene「教師即陌生人」的理念，為何會

如此？如下三點討論。　　　　　　　　　

（一）教學落差──趕進度造成的本質問題

教學活動基本上是由「老師教」、「學

生學」兩個面向構成。大部分的教師在其學

生時代的學習經驗，應該都是類似這樣的情

形：老師在台上不斷地講述，當學生的我們

不管懂或不懂，幾乎只是一味的接受，鮮少

提問為什麼。有時候老師則會問「懂不懂？

有沒有問題？」講台下的回應通常是冷淡

的，即使不懂也礙於面子問題而裝沈默。

然而，Greene期待「教學的發生」應是這樣

的：

當一個人開始學習如何做某些事情

時，教學就發生了。當他自由選擇

延伸他自己，是為了找尋他自己所

提出的問題與解答，還有，當他採

取行動而超越死記硬背時，教學

就發生了。當學生開始理解他正

在做些什麼事，當他有能力提出

理由並看到與他生活經驗的連結

性，當他開始認知到自己或他人

正在犯的錯，並且舉證出應該如

何做能使其變成正確的，以上這

些時刻，就是教學的發生（　　　

Greene,1973:172）。　　　　　　　

在臺灣的公立中小學環境中，教學的

發生往往不是在讓學生自己提出問題、採取

行動、尋求答案，而是停留在不斷地講述或

死記硬背的層次，例如七年級的國文考題：

「陶淵明。字＿＿＿，詩的風格  ＿＿＿

＿」。即便基測方向已大幅調整，不陷入各

版本的枝微末節，試圖考出基本能力，而非

記憶力，但是填充式的題目依舊充斥著學生

的真實生活，背完這些究竟與學生經驗有何

相關？又能帶給學生什麼能力？值得再議。

造成這種教學及評量可從兩個角度探

討：第一，作為一個教師，常常被一堆莫名

的課外活動趕著走，走著走著，自然就慢了

教學進度，絕大部分，並非教師本身不願讓

自己的課堂呈現多元化的學習，而是「時

勢」所逼，教師的「一言堂」容易把進度趕

完，也才來得及複習，然後應付考試。第

二，周鳳美（2001）曾說：現今師資大多承

襲或模仿了以往教師的講述教學法，時間可

能長達十二年之久，即國小、國中與高中的

學習期間。由此看來，一位教師使用講述法

是無可厚非的，只是學生在教師追趕教學進

度的講述法脈絡中，容易帶著疑問繼續學

習，連同學習成果打了折扣，於是「教學落

差」就成了教師心知肚明卻得過且過的問

題。加上並未針對個別學生實施評量方式，

學習成就低落、學習動機不足的惡性循環因

此展開。

Greene（1973:15）希望教師注重到多
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重的教學法面向，如：「教師應當覺知到

『電影』已經變成是新世代最重要的藝術形

式，多數的電影製作人即有此覺知，所以使

得電影受到當代年輕人的歡迎，我們不能

忽視這樣的一個線索。」在國內設定範圍

且不停歇的教學進度下，想在教學場域中

看場具有啟發意義的電影都顯奢侈，Greene
（1973:148）說：「真正想知道教學活動如

何進行、何時進行的唯一途徑，就是使用不

同的教學法去教導學生。」循此，臺灣的中

小學教師必須在教學中審視自我的困惑、矛

盾、掙扎，然後從慣用的講述法中尋求更多

更廣的教學可能，那麼身為一位教師的主體

性才不會在重複且熟悉的教學進度中淹沒。

（二）分數至上──根深柢固的本土價值觀

Holt（2002）在〈是開始推動慢學校運

動的時候了〉一文中指出，麥當勞的「速食

文化」反映了當前教育一味追求標準化的

測驗分數，就像「追求效率」的「速食教

育」，學生接受教育是為了累積好看的成績

數字和令人讚嘆的大學文憑，於是學校只重

視「好的」產出（考上第一志願的學生），

而忽略個別學生（每個人的興趣差異）。學

習變成了換取「分數」和「學位」的功利性

工具。

以此觀看我國的教育現場不也是如此，

每到國中基測過後，某些「明星」國中校門

口的跑馬燈不斷閃示著基測的輝煌成績，跑

馬燈上的盛況，不禁讓人反省：究竟什麼時

候開始，國內的國民教育機構都變成了補習

班，總喜歡標榜學校考上了多少前幾志願的

學生人數，更不知道學校的領導者在想些什

麼，難道自以為是補習班老闆嗎？為何非得

以此作為行銷學校的噱頭。此外，每間學校

都有學區之分，學生的來源應該是要固定

的，教育要做的，不就是把來到學校的每個

孩子教好嗎？Greene（1973：52）告訴老師

必須時常問自己：「對老師而言，學生到底

是什麼？」如果教師將學生視為是使自己意

識覺醒的重要角色，那麼必定不遺餘力去引

導學習；如果將學生視為提升形象、維護權

威的工具，就容易扭曲了學生的學習價值，

如今透過紅榜來吸引其他學區的孩子跨區

就讀比較接近後者，於是，弱者就越弱了

……。每次考試得到低分，對成績差的孩子

就是一種失敗的經驗，換言之，國中階段考

了多少考卷，似乎就代表著他們多少次的失

敗。於是Greene（1973：10-11、36）提醒

我們：

教師透過對複雜世界情境的哲思，

在理解後創造意義，創造意義的歷

程中便產生自我意識。這種意識會

讓教師知道身為人，就能產出一個

具多元性的象徵結構（a variety

of symbolic structures），使其

可以在生活世界中從不同角度去看

、去觀察。尤其教師面對的是來自

多元文化社會中不同群體的人，每

個人都有其不同背景與特質，教師

要能從不同角度欣賞每個個體。

在臺灣教育逐漸補習班化的趨勢下，

許多教師在此氛圍中選擇默許，甚至無奈地

贊同用分數來區別學生能力，Greene期許每

個教師要「身為人師」在此顯得頗為困難，

但是，既然選擇教師為一生志業，教師們應

能回想初衷，想清楚教育的目的，要從不同

角度去欣賞學生的個別能力，否則身為一位

教師對教育意義的覺醒就幾近於零，只是被

置一個固定的框架中，每天為了成績分數打

轉。　　　　　　　　　　　　　　　　　

（三）盲目的教師自主──不容質疑的教室

　　　之王    
教育普及化之後，為了容納眾多學生和

實施分齡教學，不得不建築一間間類似蛋盒

的教室（Lortie,1975，引自簡紅珠，2005：
5），目前臺灣的教室正是這種型態。這也
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就是大多數中小學教師的工作情境，此種情

境使得一位教師處在一種孤立的狀態內，加

上工作時間多半是由一個大人跟一群小孩相

處，這種無形間劃分出的權力關係，讓教師

很容易自詡為「教室之王」而不自覺，孤立

的另一面其實就是極端的個人主義，教師可

以決定自己的教學內容、隨時調整課程安

排、選擇自己想用的教學方法。

只要把教科書中的內容上完，在教室

要做什麼、要怎麼做，並不用與其他同事協

議、也不用獲得行政認可，為了不讓別人發

現自己的缺點，此種盲目的教師自主，就成

了拒絕專業發展的最佳藉口。一旦有人要進

入一位教師的教室，好似帶兵攻打自己的王

國一般，不自覺地持有防衛的保守心態，所

以只要有同事無故踏進自己的教室，教師通

常都帶有程度不一的排斥感。

此外，教學的自主性和私密性使教師在

學校公共空間中，不太願意與人討論和教學

有關的事情，主要是怕與他人想法不同易有

摩擦，故談論的大部分是時事人物、學生行

為、家庭生活及問題、社會新聞，即使他人

給予意見，很多也只是表面化的虛應，回到

自己的教室王國，卻顯少依他人意見進行改

進（Pollard,1985）。臺灣中小學教師畫地自

限的教學文化、縮小教學視野的工作模式，

與Greene倡議之理念有所出入：

我們建議教師要努力對抗現實社會

中風行的「無思想」潮流。如果教

師希望自己能是一個積極投入批判

思考、能真實做出選擇的人，他就

不能接受任何只具表面價值之「預

定好的標準性計畫」。一位教師甚

至不能將智力、理性及教育的真實

性視為理所當然。一位教師應該提

出類似「為什麼人要明智地或理性

地行動？教師要如何判斷自己在學

校裡被授予執行的教育教育政策」

等問題，如果沒辦法做到，那麼他

也無需期待他的學生會對他們在自

我探索的經驗上提出任何問題（

Greene,1973:269）。

長年重複一樣的工作，讓某些教師自

認有把握能掌控全局，或者將某些情形視為

理所當然，更認為教室內的責任可以一肩擔

起，許多教學上的不確定性都在自己預定的

標準性計畫內，所以不常備課、過度自信。

有時候面對學校要求執行的政策，也並未認

真思考其可行性，而是為反對而反對，這

種盲目的教師自主讓教師看不見自己的缺

點，安於封閉的教室只會讓求新求變的動力

趨緩，就算想要進行批判可能已失去武功

（de-skill）。

Clark（2001:25）說：「要理解教師的

行為，就要從教師的文化中去考慮。」故

以上透過相關文獻及教學經驗而提出教師

作為陌生人的三項困難點，正好與簡紅珠

（2005：8-9）的說法相互呼應：國內教師

有「習以為常」的教學信念、慣例、行為跟

方法，亦即國內的教師文化是保守、孤立與

消極的，也因此有抗拒改革與不願改變的特

性。然而，「習以為常」則是Greene的哲學

思想中亟欲批判之事，一位教師一旦落入習

以為常的工作輪迴，就難以從中脫身。

綜言之，Greene「教師即陌生人」的理

念固然很好，但是在不同的國家情境下，必

須關照特殊的教學文化，如臺灣教育現場趕

進度造成的教學落差、根深柢固的分數至上

價值觀、每個教師固守自己主觀的教師專業

等。理論上，我們應將Greene的思想再脈絡

化，使其形成對本土有用的、一種既符合理

想又切合實際的論述──這確實是件困難卻

值得想辦法突破的任務，如何做呢？「轉化

教科書」是一個可供實際討論的取向。
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三、突破困難的途徑：以體驗

　　、批判的角度轉化教科書

國內已有將Greene的理念實踐於本土的

實例：周怡君（2008）在經過課程美學理論

的洗禮後，決定要讓自己成為一位教學上的

陌生人，所以毅然決然的從自己任教二十六

年的級任職務，航向未知的英文科任領域，

也因此發現身為一位教師在教學現場能變的

可能性與可塑性，將教學上的衝擊及心態上

的調整，透過敘事方式，鉅細靡遺地記錄下

來。

但是，並非每位教師都有二十六年的

教學經驗可以反省，或是有機會受到課程美

學的影響，有的甚至在實習的一年時間內，

即受臺灣中小學教學文化的渲染，如王錦珍

（1994）研究的兩位實習教師，在短短一年

歷程中，逐漸出現與學校同事相似的價值觀

與行為模式，認為教育理論無用、教育理想

空泛等消極態度。所以要讓中小學教師在現

場以陌生人觀點去反省教學，應該回到一種

可以彈性運用教學時間、隨時調整教學法、

最容易取得、也最能以新奇角度進行改變的

層面加以思考，「教科書」即是符合條件的

一項工具。

但是，國內教師使用教科書卻依舊做不

到創新教學的原因之一，在於無法以批判立

場去破解教科書所含的文化符碼，也鮮少引

入其他文本與教科書的內容作對話，所以教

師進行的教學流程幾乎是「逐頁」涵蓋課程

內容，缺乏解讀課程意識的能力，只是跟著

教科書走（周珮儀，2002：133）。黃政傑

（2002:8）更直接指明：「教科書常被教師

視為唯一教材，課程等同於教科書，學習等

同於熟背教科書。」對此，Greene的理念有

當頭棒喝的啟示：

採取陌生人的觀點去看待日常生活

中的一切，也就是以探究、懷疑的

方式看待自己所生活的世界，這樣

的觀點就像久居外地後再返家一樣

 (Greene,1973:267)。

陌生人的觀點會帶來某種敏銳，這

種敏銳不太可能在一個已經受制於

熟悉而思想鈍化的人身上發現。所

以，我希望教師能採取批判的旁觀

者觀點，去重新定義原先世界的結

構(Greene,1991:204，引自方永泉

，2009：73)。

方永泉（2009:73-74）解釋Greene的
觀點說，教師成為一位陌生人，即處於一

種「確定」與「不確定」的狀態中，所以

教師必須隨時站在一種批判的旁觀者觀點

（critical onlooker）審視以往自己熟悉並視

為理所當然的假定，但旁觀的態度最終必

須轉化成實際行動，才符合Greene實踐哲學

（do philosophy）的宗旨。循此，「教科書

內容」可看做是某種暫時確定的狀態或假

定，但透過「轉化教科書」所帶來的教學成

效則是不確定且難以預測的。換言之，我們

已經知道臺灣教師幾乎依賴教科書進行課程

的習慣，但又不得不承認Greene的說法可以

讓教師有所成長，所以為了使教師不受制於

熟悉的教科書內容而有思想鈍化的可能，以

下利用Greene在《教師即陌生人：當代教育

哲思》強調教學著重「體驗、批判」等二

個要點，分別對應在國語、社會兩個領域

中轉化教科書的做法。　　　　　　　　

（一）體驗（lived experience）：國語【康

　　軒版】五年級上學期第十課〈永遠的星

　　星〉

Pinar（鍾啟泉、張華譯，2003：425-
426）在《理解課程》第八章〈把課程理解

為現象學文本〉指出，對現象學學者而言，

意識（consciousness）是一重要範疇，其引

述Greene（1973）的說法，認為人的意識就

是人們透過不同的感覺、判斷、確認、記憶
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和想像的過程，用以表徵客體、事件和其他

人的存在，而意識在現象學的概念就是指

「體驗情境」（experienced context）或生活

世界。一般而言，人通常浸潤在自己的生活

世界中而未察覺自我的真正意識，所以視日

常生活的一切為理所當然。現象學學者van 
Manen（1984）認為現象學研究考察的是一

種體驗/活生生的經驗（lived experience），

而不是先前概念化的世界，這與所謂日常生

活世界的實際（practical）不同，「體驗」

追求的是更深層次的經驗，去反思對事物理

所當然的、常識性的看法。

現象學的教學觀認為，有助於學生理

解課程的活動，即是「體驗」，這種體驗

「並非」一定得要「身體的親身經歷」，舉

凡閱讀、看電影、參觀畫展都是體驗的方

式之一，體驗可運用在情感、情緒、道德

價值的教學上，例如要教導學生誠實的概

念，可以閱讀《伊索寓言》〈金斧頭與銀斧

頭〉的故事；要體會貧窮人的生活哲學，

可以欣賞電影《佐賀的超級阿嬤》。這類

型的體驗教學不在於實際生活的問題解決

（problem-solving），而是一種自我反思的

參與（engagement of self-refl ection）。

Greene（1973:62）援引Friedenberg對公

立學校的形容：「這個機構，讓人們在他們

尚未成熟到足以反抗的階段時，利用權力使

其變成一致。」因為大人們對挫折的害怕，

讓現代文明阻擋了年輕人的活力，而非幫助

他們。我們可以這樣突破：雖然教師難以對

抗政策（權力），但是卻可以拋開對分數的

斤斤計較（大人的害怕），讓學生在教科書

（現代文明）中尋求自我反思的參與，這種

體驗既簡單又珍貴。以國語科【康軒版】五

年級上學期第十課〈永遠的星星〉（唐琮原

著）為例：

1、課文大意

作者的父親調職後，全家搬到北投郊

區。晚上時，作者常與父親在屋子後方的山

坡上親暱的在一起說故事、觀星，尤其是與

父親一同探索北斗七星的位置與對話，成了

心裡與父親之間最深的回憶。父親過世後，

每當看見北斗七星，就像父親在天上關心著

自己。

2、轉化方式

一般的國語科教學步驟大致上是這樣

的：教導生字新詞、默讀朗讀課文、針對課

文提問內容及形式的相關問題、文章結構分

析、討論大意及主旨。依Greene的觀點來看

此步驟，就是墨守成規、缺乏創新，只要教

師能一改以往的教學步驟，在國語課教學之

前，先提供學生閱讀相關課外讀物，就是對

既定模式的突破。

以本課為例，建議閱讀林海音〈爸爸

的花兒落了〉、張曼娟〈海水正藍〉、Shel 
Silverstein ’The giving tree’（愛心樹），

首先引導學生分別說出閱讀三篇文章的感

想，以及提出印象最深或感同身受的段落文

句並分享原因，接著歸納三篇文章的異同

點，最後再進入本課教學，這樣的閱讀體

驗，讓教科書得以與不同的文本進行對話，

不但可避免學生只習得教科書傳遞了單一的

父親形象（溫柔和藹），教師也可在互動中

更深的認識來自不同背景的學生對家庭或父

母的看法。以林海音〈爸爸的花兒落了〉為

例，說明轉化的方法。

〈爸爸的花兒落了〉一文旨在敘述主角

英子回憶國小六年中所遭遇到的事情，在這

些事情的磨練之後，自己已更加成熟懂事，

如英子在一年級的時候因賴床被父親用雞毛

撢子懲罰，此後至畢業都未曾再遲到了，更

因此體會到準時的重要性，遲到當天是下雨

天，英子父親到教室來送花棉襖，怕英子著

涼。如文章所述：「到今天，每天早晨我都

是等待校工開大鐵柵門的學生之一。」其

實，在父親嚴厲的要求下，隱含著「愛之
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深、責之切」的道理。英子在國小畢業典禮

結束後，深切體認到揮別童年及父親逝世的

事實，因此對自我與人生都有了新的期許，

如文章末尾所述：「我默唸著，爸爸的花兒

落了，我也不再是小孩子了。」（汪淑珍、

蔡娉婷，2009）。Greene認為閱讀可以返回

學生自我的存在經驗，她主張要在教學中引

導學生用自己的聲音說自己的故事，這是受

到批判教育學者Paulo Freire的影響：

對Freire而言，閱讀文字是一種書

寫或重新書寫世界的形式，是一種

藉由意識、實務性的運作，以轉化

世界的方式。Freire的這個觀點還

有一個重要的附加條件，就是學習

者的文字範疇（word universe）

必須是他們自己的存在經驗意義，

而非教師的存在經驗意義（Greene

,1995:190）。

從〈爸爸的花兒落了〉一文中可讓學

生回想自身所處的家庭經驗：父母對自己的

管教態度如何？並說出或寫出這樣的管教經

驗帶給自己什麼樣的感受？透過閱讀小說的

借鏡，學生能對照自己可能遇到的問題，例

如：重新定義對家庭的想像，不是每個家庭

氣氛都一樣；重新思考父母的角色，不是每

個父母都是相同的管教態度。此外，也讓學

生思考失去父母的不安與調適，藉此連結

其他文本的類似軌跡，如張曼娟〈海水正

藍〉旨在說明單親家庭對孩子的影響、Shel 
Silverstein ’The giving tree’（愛心樹）旨

在說明父母在無怨付出中卻已年華老去，最

後則回歸課文〈永遠的星星〉中與父親相處

的回憶。那麼，學生作為父母的孩子，如何

面對這些無可避免的生老病死？藉由適當的

引導與發表，讓孩子去問問內心、探索心裡

深層的聲音，更藉此與文本對話的體驗得到

珍視家人的啟示，讓自己從懵懂邁向成長。

（二）批判（critical）：社會【翰林版】

　　　五年級下學期第二單元之二〈鄭氏時

　　　期的開發〉

Greene（1973:47）指出Robert Coles
（1973）在普利茲獎作品〈Children of 
Crisis/危機中的兒童〉報導裡有個名叫Ruby
的黑人小女孩，在她的一幅畫中，白人女孩

不但佔了極大篇幅且四肢健全，反觀四肢殘

缺的她卻蜷縮在一角。然而，由Ruby眼中

去解讀這樣的文化卻一點都不奇怪，因為當

時的文化早已潛移默化地灌輸了Ruby「黑

人是次等的、矮一截」的價值觀。這種歧視

的文化在國內也很有可能發生，因為臺灣的

教師不太深究教科書的文化意涵，通常慣於

「逐頁」傳遞教科書合法知識，因此，出現

了Apple（1991）批判美國教科書中隱含性

別、階層、種族等各種不平等的意識型態

（王麗雲譯，2002），吳密察（1994）體檢

國內教科書後亦發現了類似情形，許佩賢

（2001）則指出開放民間自編之後的教科書

歷史敘述，之前就存在的漢人開發主義、中

華主義等問題仍未改善。看來，學術界對教

科書敘述存有相當程度的質疑，但是這股批

判風氣卻難以感染埋頭努力趕進度的教師，

Greene並不否認這種狀況，還引述了其他學

者對當時美國教育的不滿：

Paul Goodman認為：「現在的美國

義務教育是一個普遍存在的陷阱，

學校教育的基本作用就是提供公司

、政府及教學專業的『學徒訓練』

罷了。孩子們在教師的訓練下，逐

漸被社會這個『機器』所洗腦。」

（Greene,1973:62）。

我國教師在傳統學校教育的培育下，

已經習慣單方面的講述，即使想帶領學

生進行批判思考也不容易，但誠如Greene
（1973:190）所言：「任何方法都沒有比自

我覺醒來得更有力量。」教師若能自我覺
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醒，則不再甘於做單一的學徒訓練，或者只

讓學生單方面接收教科書的既定觀點，而會

在有能力的範圍內，引發學生從多元的觀點

去思考、進而批判教科書知識，更何況學生

原本就來自於不同的文化與家庭背景，教師

的教學重點應在於引發個別學生對知識的自

我意識與見解，如Greene所言：

教師必須用某些方法讓學生能夠在

面對你/妳時能夠敞開自己，當老

師與學生辯論時，是為了讓知識的

傳遞有意義而做的。教師必須將旨

趣聚焦在學生多方面的可能性，而

非只注重什麼知識「對所有人是普

遍的」（Greene,1967:44）。

也就是說，教師關注的應該是如何讓教

科書知識能有意義的被討論，並在討論中鼓

勵各種聲音出現。一個好的老師會形塑一種

教學情境，並允許課堂上的學生在此情境中

有意識地去決定，為了讓學生有更廣的視野

以及更客觀的態度，學生必須被給予在多元

觀點中有區辨的權力（Greene,1967:72）。

以社會【翰林版】五年級下學期第二單元

〈鄭氏時期的開發〉來說明，是一個有趣的

例子：

1、課文相關敘述

鄭成功取得臺灣後，設立承天府（今臺

南市）為行政中心。他為了解決糧食的需求

問題，命令駐紮各地的軍隊開墾土地，從事

農耕。圖片1.：民族英雄鄭成功鹿耳門登陸

紀念碑。圖片2.：後人為了感念鄭成功的功

績，特別建廟（延平郡王祠）祭祀他。

2、轉化方式

在社會科的教學中，現場教師經常交

互使用講述、問答、觀看影片等方法進行教

學，更常使用「把這幾點背起來」之類的祈

使語句，鮮少有教師會對教科書知識進行批

判，「民族英雄鄭成功」的說法即是如此深

刻烙印在許多人的心中。可藉此機會反問自

己：究竟鄭成功是否符合民族英雄的資格？

為什麼他被稱為民族英雄？他對哪一個民族

來說是英雄？這些問題都因為教科書合法的

授權以及教師權威的解釋而煙消雲散，於是

「民族英雄鄭成功」似乎成了一項無從挑戰

起的知識。

如果教師能發揮批判教科書知識的精

神，甚至寫出與教科書大異其趣的故事，可

能會帶給學生不同的視野，如下：

鄭成功是明朝遺臣。他本來是海盜

頭子鄭芝龍的兒子，在鄭芝龍投降

清朝後，便繼承他父親龐大的海上

事業，並一邊從事征討滿清的工作

。後來，征討滿清的南京之役失敗

後，他積極取得「臺灣」，作為他

可以持續進行貿易的地點，並以粗

暴手段毀棄原本在臺灣的荷蘭人建

設。

鄭成功到臺灣之後，為了養活龐大

的軍隊士兵，實行了「屯田政策」

。他派軍隊將士到臺灣各地開墾，

可是當時的土地大部分是由原住民

耕作的，在荷蘭時代，是政府管理

形式下的「王田」。在鄭成功的政

策下達之後，各地將士便開始入侵

原住民的土地，即使原住民極力抵

抗，還是難逃厄運，有的走向滅社

屠村之路、有的則是發生慘重的殺

戮戰爭。鄭家軍隊為了屯墾占地，

對原住民毫不留情。

鄭成功自行改臺灣為「東都」，並

設立一府兩縣，似乎宣告著佔地為

王的姿態，著手規劃各種文教與行

政制度，成為臺灣的第一個漢人政

權。
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歷史知識不像數學、科學可利用驗證

或反覆操作而得出，所以即使它有謬誤也很

難被教師察覺，加上不同學科背景的教師對

歷史知識不熟悉的緣故，民眾感念民族英雄

鄭成功的敘述可說是一代傳一代，然而學術

界已從史料的爬梳中出現了批判教科書的聲

音，教師應藉此例向學生說明「對教科書知

識不應盡信之」，更應引導學生在對照教科

書及上列故事後，要能知道：一個歷史知識

可能因史家閱讀了不同的史料而有不同解

讀，對於歷史敘述也應感到懷疑，哪一天出

現了新的史料，或許就會推翻原本的說法。

但是，教科書在不同的時空背景有其

時代性任務，如民國41年或民國64年的課程

標準常有著反共、復興中華、領袖崇拜的字

眼，自然得需要一些歷史人物來達成這些愛

國的目標，鄭成功以漢人之姿趕走在臺灣的

荷蘭人而成為人民眼中的英雄，在當時可算

是一個相當貼切目標需求的故事，從這個角

度來看鄭成功，又是另一種觀點。所以，教

師透過對教科書的批判，同時也學習從長

時間的宏觀角度去理解一種現象，Greene認
為：

我們需要一種富有歷史性的對話方

式，以及一種澄清視野、打破思想

藩籬的交流，這種對話的基礎在於

明白「過去」會形成各種影響現今

對話的聲音，這樣才能在價值和現

實上產生不同的視域（Greene,1978

:117）。

時代巨輪至此，教學要回歸學科本質，

在歷史科帶領學生探究過去或進行批判性思

考是教歷史的基本責任，如：思考施琅離開

鄭氏陣營而投靠滿清的歷史評價；日本人對

臺灣的統治結果是正面或負面的討論，這些

議題應該會比背得出臺灣原住民族有哪些是

父系社會或母系社會來得更有意義。

Greene（1978:109）：「雖然悲觀經常

伴隨著批判，但我相信，教育工作者可獲

得克服悲觀的能力，以作為歷史性的存有

（historic beings），畢竟，教育工作者註定

要展開行動。」是的，即使我們利用批判的

視角而看見了不同樣貌的鄭成功，不禁感受

人性自私的一面，但仍不得不展開行動，勇

敢地用一種跳脫過去固有的觀點與學生展開

對話，不需否定過去的經驗，因為它讓我們

在心裡出現洶湧的對話波濤，批判式的對話

帶來的是多元包容及尊重的胸襟。在這個沒

有絕對一定的世界中，這樣的教學精神是必

須存有的。

筆者自行改寫自《巴達維亞城日記》第三冊，(台中：台灣省文獻委員會，1970)，頁249-250；江日

昇，《臺灣外記》，臺灣文獻叢刊第60種（台北：臺灣銀行，1960），頁204；陳芳明，〈鄭成功與

施琅〉，載於張炎憲、李筱峰、戴寶村編，《臺灣史論文精選（上）》（台北：玉山社，1996），頁

135-155。

四、結語

Greene《教師即陌生人：當代教育哲

思》一書對教育界帶來一種新思維，得已刺

激教師們去反省自己的存在價值，把自己當

成陌生人，就是隨時以新奇跟懷疑的態度去

看待不同的教學情境或師生互動。在臺灣中

小學教育現場要求教師把自己當作陌生人是

有困難的，可能受限於趕教學進度、分數至

上、盲目的專業自主等因素，雖然如此，

Greene仍期待教師能有所覺醒，唯有覺醒，

才有力量，有了力量，才會改變。

本文嘗試在臺灣教師不願改變的教學文

化中尋求突破，突破途徑採用的是教師教學

時最依賴的教科書，建議在講述之外，可以

用體驗、批判的角度去轉化教科書內容，只
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要在課堂上引入不同的文本與教科書對話，

進行多元的閱讀體驗與對既定說法的反思批

判，如此一來，便與傳統單方面傳遞知識的

教學有所不同。希望藉由此種不影響教學進

度又能提升學生能力的方式，讓教師有方向

地實踐Greene的思想，也讓教師有意願去改

變。

教學是一種動態過程，師生的互動是微

妙有趣的，有時某個看似微不足道的議題可

能引發更多有意義且不在預期中的辨證，換

言之，教學充滿許多無法預測的因素，這些

因素都提供了教師實踐的機會，從事教學若

能參透這個道理，就可以讓教學中無法預測

的變化盡可能朝向體驗、批判的途徑，一旦

學生在此途徑中有所獲得，教師已向Greene
的期許跨出了一步，也讓教師在二、三十年

的熟悉情境中成為陌生人這件事有所可能。
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一、前言

在特殊教育的領域裡，識字困難的教學

一直是相當熱門的研究，因為不管是資源班

或啟智班裡都有相當多的學生因識字能力不

足而影響到學校及未來的生活，因此如何提

供他們適性化的識字教學方案一直是很多特

教教師及研究者努力追求的目標之一。而在

眾多的教學方案裡，以含有圖示的字卡及提

示策略教導識字困難較嚴重的學生們認讀國

字語詞是一種常見的方法，此乃因識字困難

較嚴重的學生不太容易直接學習篇章式的閱

讀，而圖示和提示策略除了能降低學習困難

外，也能有效的促進學習的注意、記憶及動

機等（唐榮昌，2005；Pufpaff, Blischak, & 
Llody, 2000）。由於以傳統的方式製作具提

示功能的字圖卡教材並不太容易，因此近年

來陸續有不少的研究者進一步利用電腦多媒

體教材的優勢開發了一些結合提示或褪除策

略的字圖卡多媒體教材來教導識字困難較嚴

重的學生學習國字語詞，而且也證實了具有

相當不錯的教學效果，但比較可惜的是，不

會製作多媒體教材或撰寫程式的特教教師並

無法將自己想教導的圖片或文字內容擴充到

這些多媒體教材裡而能立即享有多媒體教材

所涵蓋的教學、遊戲或測驗等功能。基於此

目的，筆者開發了一套具提示及遊戲測驗功

能的國字語詞提示系統，主要目的除了希望

能同時滿足教師的教學與識字困難學生的自

學外，也希望能方便教師隨時擴充或加入自

己的教材內容，並且幫助家長在家中也能協

助自己的孩子複習功課或加強練習。本文首

先將介紹識字困難學生的學習特徵與學習問

題以說明用圖卡、提示策略及多媒體教材介

入識字困難教學的意義性，其次則是介紹筆

者自製的國字語詞提示學習系統，並說明如

何以此系統針對識字困難較嚴重的學生進行

實務上的教學，最後則是提出相關的省思與

建議以供各界參考。

二、識字困難學生的學習缺陷

　　與學習問題

一般而言，識字困難的定義為：智力正

常或中等以上，但識字能力落後該年級的二

個年級水準以上，且其障礙因素並非源自於

感官缺陷、情緒困擾、文化環境不利或不當

的教學等（Rayner & Pollatsek, 1989）。由上

述定義可知，識字困難通常是指智商正常但

識字能力與其智商有顯著內在差異的學生，

但在實務教學上，不論是智力正常的學障生

或是智能障礙的學生，只要學生具有識字方

面的困難或者識字能力與同儕落差太大，特

教教師都必須根據其身心特質及學習上的缺

陷設計適性化的個別教育方案。一般而言，

在不考慮智商差異的情況下，識字困難的學

生普遍都具有以下一種以上的學習缺陷或特

徵：　　　　　　　　　　　　　　　　　

（一）音韻覺識缺陷：

所謂的音韻覺識（ p h o n o l o g i c a l 

適用於識字困難學生之國字語詞

提示學習系統簡介

陳東甫／苗栗市文華國小資源班教師

曾莉美／苗栗縣公館國小啟智班教師

謝秋梅／苗栗縣卓蘭國小資源班教師
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awareness）是指能分割、操弄音素的能力，

而這種能力的缺乏有可能源自於大腦聽知

覺處理上的異常（江源泉，2003；Ciocci, 
2002）。根據過去的文獻指出，不論是國內

或國外的學者大致上都認為音韻覺識的缺陷

是識字困難者最顯著的特徵或指標（李俊

仁、柯華葳，2007），尤其西方國家大多數

都是屬於拼音文字系統，若學生缺乏分割、

操弄音素的能力，則不論是在拼音或解碼上

的學習都會產生嚴重的問題而難以念讀或書

寫拼音系統的文字。而國內學者的研究同樣

也是指出，一年級入學時的拼注音以及認注

音符號的能力與二年級的識字能力還是達到

顯著相關（柯華葳、李俊仁，1997），因此

我們不難發現國內有許多識字困難的學生在

初入小學時便有難以學習注音符號的特徵，

而日後更是難以借由注音符號協助自己念讀

課文內容。也因為如此，他們很難借由閱讀

而從上下文中學習及精熟國字字彙。　　　

（二）唸名速度缺陷：

所謂的「唸名速度」是指：受試者看

��一個或多個刺激，不管是顏色、數字、物

件或文字，從長期記憶中檢索出正確的詞

彙，並啟動構音器官，叫出它們的名稱來，

其所花費的時間稱之為唸名速度（曾世杰，

1999）。在實務上特教教師經常會發現到有

相當多識字困難的學生對於文字符號的訊息

處理速度顯著的落後於同儕，此缺陷造成他

們一邊聽取教師念讀課文內容一邊用視覺掃

描文字內容時，由於處理書面文字符號的速

度過慢而難以跟得上教師念讀的步調，因此

他們通常在最初的訊息輸入階段便產生了極

大的問題。此外，當他們自行念讀課文時，

也因為文字符號的認讀速度過慢而難以連貫

課文的前後內容因而導致理解上也產生了問

題。　　　　　　　　　　　　　　　　　

（三）語音工作記憶缺陷：

工作記憶（working memory）是由三

個子系統所組成的，其中一個子系統稱為語

音迴路（phonological loop），其功能為針

對聽覺和語文材料的訊息進行維持和操作

（Gathercole & Baddeley, 1993）。在實務上

我們會發現到，有些識字困難的學生很難完

整的複述教師念讀稍長的語句，因而他們很

難像同儕一樣跟讀及倣讀教師念讀的課文內

容。由於他們在最初的訊息輸入階段便產生

了問題，因此想要借由回憶句子的語音內容

來念讀課文並進而從中學習識字可以說是相

當的困難。　　　　　　　　　　　　　　

（四）形音記憶缺陷：（李俊仁、柯華葳，

　　　2007）
所謂形音的記憶是指單純能記憶住文字

符號讀音的能力。有很多識字困難學生由於

形音記憶能力較差使得他們對於抽象符號的

語音記憶相當困難，例如注音符號以及較抽

象的國字對他們而言都是相當難以記憶的。

（五）注意力缺陷

根據研究，注意力約可分成五種類

型（許芳菊，2008），而大部份特教領域

較常關注的注意力話題通常為集中性注意

力（Focused attention）及持續性注意力

（Sustained attention）等問題。雖然上述兩

種注意力問題也可能造成閱讀或識字上的困

難，但有些識字困難的學生在分散性注意力

（divided a ttention）上有著更難以突破的障

礙但卻經常受到忽略。所謂的分散性注意力

是指同一時間內能進行兩種以上的活動或者

是多工作業的能力，這種注意力的缺陷有可

能原自於工作記憶裡的中央執行器（Central 
executive）子系統功能不彰所致。具有分散

性注意力缺陷的學生對於文字符號多工作業

的操作非常困難，例如他們很難同時一邊聽

取教師念讀的語音，一邊用眼球正確的掃描

課本裡相對應的文字符號；或者是一邊聽取

自己念讀的語音，一邊用手指頭正確的掃描

課本裡相對應的文字符號。由於難以整合較
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精細的視聽訊息導致他們無法像同儕一樣以

語音文字同步的方式跟讀或念讀課文，更不

用談論是否能從上下文的閱讀中學到字彙。

（六）語言障礙：

在教學的實務上不難發現到有許多

識字困難的學生都具有不同程度的語言

障礙，尤其是智能障礙的學生，有些因構

音異常而在拼音的學習上產生很大的自

我干擾現象，而有些則因先天智力的因

素，口語理解的能力以及心理詞彙都相

當缺乏，也就是說在聽說能力都相當不

足的情況下，要他們學習課文篇章的閱

讀並從上下文中學到字彙可以說是相當

的困難。　　　　　　　　　　　　　

（七）動機缺陷：（Stanovich, 1986）
識字困難的學生在歷經了相當多的學

習挫折後很容易視國語文的學習為畏途而放

棄學習，但如此一來，他們國語的識字或閱

讀能力和同儕的差距便越來越大。

綜合上述得知，識字困難者的學習問

題有可能源自於各種不同程度的認知缺陷、

語言障礙或者智能障礙等因素，而其中識字

困難較嚴重的學生有可能同時存在著上述幾

個問題，而導致他們很難像其它同儕一樣直

接學習篇章式的課文閱讀。也因此，對於

某些識字困難較嚴重的學生，特教教師會

先嘗試以具有圖示的字卡並結合各種提示策

略來訓練他們認讀國字，此乃因字圖卡結合

了提示策略除了能滿足由具體到抽象的學習

原則外，也具有減輕學習困難以及加強學生

注意、記憶、理解及學習動機等優點。除此

外，利用字圖卡所能教導的國字也有一定以

上的量，例如財團法人無障礙溝通圖庫裡所

含蓋的圖示語詞配對至少就有一千組以上，

若學生能學會這些功能性的語詞除了對生活

上有直接的幫助外，也能累積日後學習整篇

文章閱讀的先備知識。但以傳統的方式想製

作出同時具有提示及字圖配對遊戲功能的教

材較為困難，而目前具有提示功能的多媒體

國語識字教材也很少具備有允許用戶端以最

簡便的方式加入或擴充字圖卡內容的功能，

也因此筆者開始著手開發了一套國字語詞提

示多媒體學習系統以滿足自己在教學上的需

求。下一小點筆者將繼續介紹此系統的功

能，接著再說明如何將此系統實際融入識字

教學的一些建議。

三、國字語詞提示學習系統功

　　能簡介

筆者所使用的開發程式為Adobe flash 
cs4，主要原因為flash在多媒體教材開發方

面功能相當全面，而且目前程式支援發佈成

adobe air格式之安裝檔案，非常容易存取客

戶端的系統資源，如此使用此系統的教師才

能以最簡便的方式加入或擴充自己的教材內

容。以下以圖文的方式說明此系統的使用功

能：
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圖2 學習主畫面

當使用者進入到圖2的學習主畫面後，

可點選　　或　　按鈕，系統會根據使用者

所選定的語詞以順序或反序的方式呈現如圖

圖1 系統主畫面

3中同時含有圖示、國字、注音及念讀的教

學畫面。

首先當我們進入系統後會呈現如下圖1
之系統主畫面，左邊樹狀選單代表不同的學

習單元，當用戶點選任一單元時，右邊會呈

現該單元所對應的一些學習語詞，用戶可利

用滑鼠選取任意個數的語詞後，點選　　　

按鈕便會進入到圖2的學習主畫面。
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此時可要求學生回想語詞所對應之圖片內容

及語音念讀，然後再請其點選　　　　　及

　　　　　按鈕以獲得圖片和語音提示之回

饋。

圖3 同時含有圖示、國字、注音及念讀的教學畫面

教師也可視學生學習的需要或狀況，事

先點選　　　　及　　　　按鈕以取消圖示

和念讀的提示，然後再要求學生點選　　或

　　按鈕，此時畫面會呈現如圖4之同時含

有國字及注音但不包含圖示及語音之畫面，

圖4 同時含有國字、注音之教學畫面
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如同上一步驟之卸除圖片和語音提示之

作法，教師可視學生學習上的需要或進步情

形，彈性地將國字、注音、圖示及語音等提

示進行相互搭配組合，然後先要求學生思考

或回憶後再點選相關的提示按鈕以獲得回饋

或自我驗證。如圖5為僅呈現國字之畫面、

圖6為僅呈現注音之畫面、圖7為僅呈現圖示

之畫面、圖8為呈現國字加圖示之畫面、圖9
為呈現注音加圖示之畫面。

圖5 僅呈現國字之學習畫面

圖6 僅呈現注音之學習畫面
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圖7 僅呈現圖示之學習畫面

圖8 國字加圖示之學習畫面
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圖9 注音加圖示之學習畫面

除了手動點選　　或　　按鈕以呈現

學習畫面之外，使用者亦可點選　　　　　

按鈕，此時系統會依照播放間隔秒數下拉式

選單所設定的間隔秒數，按照選定的語詞之

順序自動播放每個語詞以達到教學展示之功

能。除此外，教師也可點選　　　　　按

鈕，此時原本畫面上方順序排列的語詞會以

亂序的方式呈現，教師可進一步以此亂序的

方式對學生進行教學或測試。接著教師也可

點選　　　　　按鈕，此時系統會輸出如圖

10之Microsoft word格式檔案，教師可直接

將此word文件列印下來以方便做成圖文的閃

示卡、做為學生的紙本教材內容，或者是將

其文字部份刪除後再列印成筆作業。

圖10 系統輸出的word格式內容
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當教師認為學生已熟悉所教導的語詞

後，可請學生點選圖9的    　　　　　按

鈕，此時會進入到圖11的字圖遊戲配對畫

面。

圖11 字圖遊戲配對畫面

當學生進入到圖11的字圖遊戲配對畫

面後，此時教師可視學生程度或進步情形

請學生點選任一圖示以獲得如圖12之語音加

文字之提示。

圖12 語音加文字提示
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接著再請學生將圖11遊戲主畫面之下方

文字方塊拖曳之相對應的圖示區域內，然後

點選 　　　　按鈕，此時系統會將正確的

文字方塊打勾，並且將錯誤的文字方塊彈回

去原處（請參照圖13）。

圖13 答對或答錯之回饋

使用者全部做答完畢，此時系統會呈

現如圖14之測驗結果畫面，此畫面雖然永遠

顯示100分以鼓勵學生做答，但同時亦會顯

示學生對於不熟悉的語詞共點選了幾次的提

示，因此教師可根據此分析結果再回到前述

之學習主畫面加強練習這些語詞，或者是鼓

勵學生努力達成每個語詞皆為零次提示的精

熟目標。

圖14 測驗結果畫面
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參照圖15），學生可根據亂序排列後的畫面

再次進行練習。

而當學生點選圖14之　　　　　按

鈕，此時系統將會重新以亂序的方式對上

方的圖示及下方的文字方塊進行排列（請

圖15 重新亂序排列之畫面

四、教學上的建議

筆者根據自己使用本系統在資源班上教

學的心得，提供以下幾點教學上之建議：　

（一）教師可根據自身教學的需要彈性的加

　　　入教材內容：

本系統允許教師自行加入教材，其方式

為，在「C:\Program Files\國字語詞提示學習

系統\data」之目錄下新增一新資料夾（使用

者可自行改名），接著請在此新資料夾下放

置對應的圖片（可為jpg、gif或png格式）及

聲音檔（必須為mp3格式），請注意檔名必

須是成對的才可以（如圖16所示）。然後請

使用者重新啟動本系統後會在系統主畫面之

左方樹狀選單看到新資料夾之節點，點選此

節點後，右方會呈現用戶自己新增的圖片及

聲音檔相對應的語詞（如圖17所示），接著

使用者便可使用本系統的任何功能進行教學

或學習。
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圖16 使用者自行新增的教材內容

圖17 使用者自行新增之教材節點及相關語詞內容

（二）教師可根據學生程度選取適當個數的

　　　語詞進行學習：

建議教師可根據學生程度，最多一次

指定5-7個左右的語詞讓學生進行學習以符

合身心障礙學生短期記憶的廣度（Miller, 

1956; Simon, 1974）。　　　　　　　　　

（三）教師可搭配任何相關的資源以輔助多

　　　體教材的學習：

有些較年幼或智能障礙較嚴重的學生

因生活常識不足或口語詞彙不足而難以直接
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藉由圖示學習國字語詞，建議應該事先提供

學生比圖示更具體的經驗再進入詞彙的教

學（例如利用youtube的影音搜尋功能讓學

生先以動畫的方式認識一些不太熟悉的事

物）。此外，教師也可使用身邊可取得的任

何資源搭配本系統進行教學，例如筆者即是

將坊間購得的幼教語詞圖卡內容轉成為本系

統的多媒體教材，如此可同時搭配平面教材

和多媒體教材讓學生同時有多種不同的學習

管道；又或者筆者也借用無障礙溝通系統光

碟內含的圖庫及聲音檔，並將之置入本系統

以利用此光碟內多達二十多項分類、一千多

組的功能性語詞進行教學，如此省卻了相當

多自製圖檔及聲音檔的時間。　　　　　　

（四）教師可根據學生程度及學習需求善用

　　　「先前的提示」、「反應的提示」及

　　　多種提示的並用（唐榮昌，2005）：

所謂的提示策略大致上可分成「先前

的提示」（antecdent prompts）及反應的提

示（response prompts）兩大類。其中「先前

的提示」（antecdent prompts）是指事先給

予學生相關的提示線索以確保其能表現出預

期的行為，而「反應的提示」則是指當學生

沒有反應或反應不正確時再給予其協助線索

使其能產生預期的行為。一般而言，應用先

前的提示能確保程度較差的學生一定能有正

確的反應以增進其自信和學習動機，或者是

讓學生能產生聯結的學習，例如使用本系統

一開始可以將國字和圖示並置呈現，如此學

生可借由圖示的提示自行建構出文字符號的

讀音和意義。但比較值得注意的是，教師在

教學的過程中應該漸漸褪除先前的提示而讓

學生能試著在沒有提示之下獨立完成任務，

也就是說，先前的提示應該是遵照從最多量

到最少量的提示原則進行。而若學生在提示

卸除之後仍無法表現出預期的行為，則教師

應再使用反應的提示以協助學生表現出預期

的行為。此時為了學生最終能獨立完成任務

著想，反應的提示應該是遵照最少量到最多

量的原則進行，並且應該鼓勵學生試圖回憶

及思考，若其在嘗試之後確實不會再予以提

示協助之。此外，教師也可視學習的需要彈

性的並用二種以上的提示，因為有時這樣對

學習的幫助更有效率。例如在本系統中，當

學生試圖念讀國字語詞失敗之時，可請學生

依序點選注音、圖示及語音播放鈕以獲得三

種不同管道的提示；而當學生試圖念讀國字

語詞成功之時，點選這些提示也可做為自我

驗證的回饋以進一步強化自己的勝任感。　

（五）教師可根據學生注音符號的程度彈性

　　　地使用注音符號提示之功能：

若學生不具注音符號拼讀的能力則應

考量是否避免使用注音符號的提示功能；反

之，若學生具有一定程度以上之注音符號拼

讀能力，則可使用注音符號提示功能，先使

其能借由圖示協助自己拼讀注音，接著再進

而利用注音的提示協助自己念讀出正確的國

字語詞。　　　　　　　　　　　　　　　

（六）教師可視學生的手寫程度決定是否搭

　　　配手寫的練習：

對於有一定手寫能力的學生，教師可試

著訓練學生倣寫或聽寫國字語詞，如此將能

加深學生對字型的記憶；而對於手部精細動

作較差的學生則建議以觸控式螢幕取代滑鼠

的使用，如此學生在進行字圖配對遊戲會較

容易使用系統拖曳的功能。　　　　　　　

（七）教師可以紙本內容做為字圖配對遊戲

　　　之協助工具：

教師可利用本系統將學習的語詞輸出成

Microsoft word格式的功能，列印成如圖10
之語詞圖示配對紙本內容並事先擺放在電腦

螢幕前，當學生進行字圖配對遊戲時，對於

不會配對的國字能事先觀看紙本內容的提示

再進行字圖遊戲的配對。由於紙本內容的圖

示語詞是照順序的，而字圖配對遊戲的圖示

是亂序的，因此學生必須強迫自己搜尋紙本
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裡相對應的圖示及其語詞，運用短期記憶記

住這些國字，接著回到字圖配對遊戲時，再

試著從遊戲畫面下方一堆文字方塊中找到對

應的文字方塊，然後再拖曳至遊戲畫面上方

相對應的圖示裡，這一連串的過程無形中便

要求學生注意及記憶的心智運作。　　　　

（八）教師可以加強速度方式訓練學生字圖

　　　配對遊戲：

如前述第七小點所言，對於某些記憶能

力較差的學生而言，教師可以在螢幕前擺放

紙本的內容做為學生做答的提示，以提高學

生自信心，但教師可使用碼錶記錄學生每次

做答的時間，並鼓勵學生能再接再厲以更快

的速度完成做答時間，或者是和教師或同儕

互相比賽以提高學習上的樂趣，因為在提升

速度的過程中，學生注意力會特別集中並且

能訓練自己快速檢索國字音義的能力。而教

師可在和學生比賽的過程中，以放聲思考的

方式示範以圖配字，或者是以字配圖的方式

進行字圖配對遊戲，因為前者有助於圖形到

文字符號的聯結記憶，而後者則有助於文字

符號到圖形的聯結記憶。　　　　　　　　

（九）教師可請學生自行選取單元內的語詞

　　　內容以進行練習：

根據自主性的學習原則，教師應可在學

生稍具程度之時，請學生自己決定練習的語

詞內容。例如當學生已精熟某單元所有語詞

內容後，教師可將圖18之紅色方框部份列印

下來，請學生用鉛筆隨意勾選固定數量的語

詞進行字圖配對遊戲，直到該單元所有語詞

都練習到精熟為止。

圖18 語詞內容

（十）教師應單獨檢測學生是否精熟所有語

　　　詞所包含之個別國字：

教師應該在學生能成功的進行字圖配

對遊戲後，進一步的將學生學過的所有語詞

以個別生字且亂序的方式排列組合後列印下

來詢問學生每個生字的讀音及義意。而若學

生有手寫能力，也應該進一步要求其聽寫國

字，如此才能確定學生對於該國字是否真正

達到精熟的地步。
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（十一）教師可將學生已學會的國字語詞組

　　　　合成短句或短文以達到學習遷移的

　　　　目的：

當一個句子裡大部份的國字或語詞是

識字困難學生所認識的，則學生們學習該句

子的困難度必定降低，因此教師可利用學生

已學會的這些較具體的國字詞彙組成簡單的

句子開始訓練學生短句的閱讀，如此學生才

能漸漸具有閱讀句子的能力，並且學生也

能利用已熟悉的這些語詞，從閱讀的上下

文中鷹架自己學習其它較抽象的國字（例

如「有」、「和」、「在」、「很」等國

字）。

五、結語

如何提供身心障礙兒童適性化的教學

一直是所有特教教師關心與努力的目標之

一，但在追求此目標之前特教教師必須先詳

細考量如何以最有效率及最有效果的方式，

彌補、繞過身心障礙兒童的缺陷問題並擴大

其剩餘的能力（Lewis, 1993），如此才能使

他們朝著適合的道路或學習目標往前邁進。

以較嚴重的識字困難學生為例，倘若他們目

前的能力確實無法直接學習課文篇章式的閱

讀，則特教教師可能要考慮是否應提供他們

更容易入門的識字學習方案，例如以圖示結

合提示策略及多媒體教材的優勢，讓他們先

學會一些日常生活常見物品名稱或功能性詞

彙以適應生活上的需要及提升學習上的動

機，而後當識字困難較嚴重的學生在身心較

為成熟、語言能力有持續進展以及具體字彙

認識較多時，再借由這些已發展出來的能力

鷹架他們學習句子或短文的閱讀，或許較能

符合心理學上的由已知學習未知以及促進學

習動機的基本原則。而若上述的言論成立的

話，則教育有關當局應該省思的是，除了紙

本的教材之外，提供特教教師們彈性化及系

統化的識字困難學習教材便是目前的當務之

急，這並非是指電腦化的教材是設計來取代

傳統的紙本教材的，而是指，當傳統的教材

很難以較有效的方式協助教師上的教學（例

如傳統的教材很難做成具有多種變化性的提

示功能），或者是當傳統的教材無法滿足學

生自主性和勝任感的需求（例如傳統教材並

無法提供學生字圖配對遊戲並自我驗證之功

能），或者是當傳統教材製作耗時費力以及

難以擴充特教教師周邊的相關資源時（例如

教師可自行加入自製或別人做好的圖檔及聲

音檔便能立刻享有本系統的所有功能），則

以系統化的多媒體教材結合紙本教材及其它

相關軟硬體資源（例如平板電腦的觸控式螢

幕），或許更能達到一加一大於二的效果，

並且也較能同時符合教師、學生及家長三方

面共同的期待。
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自律學習（self-regulated learning）理念

的興起源自終身學習（life-long learning）、

知識經濟（knowledge economy）及人力資

本（human capital）等理念的普及。自律學

習者為主動、反省（reflection）和有效能的

學習者，擁有後設認知（metacognition）、

理解監控及調整（regulate）自我學習所需

的動機信念和態度。高效能的自律學習者會

設定學習目標、監控自己的進步情形，並調

整自己的認知、動機和行為，以達到所設定

的學習目標，其與低效能自律學習者的自

律歷程往往有質與量的差異（Souvignier ＆ 
Mokhlesgerami, 2006; Sungur, 2007; Vrugt ＆ 
Oort, 2008)。Paris 與Ayres（1994）指出，一

個自主學習的人具有設定自我目標、追求自

我挑戰、監控自我學習、合作、重視意義的

建構及內省等特質。由此可見，省思能力在

自主學習中扮演一個重要角色。

從省思的意義來看，省思能力意指能

自主的根據目標或標準對自己過去的思考、

學習經驗、過程或結果做覺察、分析與評

鑑，從中找出一些優點、成長改變及待改進

之處，並設定未來的改進目標與執行計畫，

以達成有意義、自主性的學習（Costa  ＆ 
Kallick, 2000; Kish ＆ Sheehan, 1997; Murphy, 
1998; Tower ＆ Broadfoot, 1992）。在現今

眾多另類評量（alternative assessment）方式

中，檔案評量（portfolio assessment）的內

省功能最為彰顯。Paulson、Paulson和Meyer
（1991）指出，檔案是指「有目的的收集學

生的作品，以呈現學生在一個或多個領域的

努力、進步與成就。學生必須參與檔案內容

的選擇、討論選擇的標準及判斷作品價值的

規準，檔案內還必須包含學生自我省思的證

據」，當檔案能激勵學生發展自主學習的能

力時，才可以算是一個檔案。然而，多數教

師在未能了解檔案評量的根本目的與精神以

前，就急於想見到成效，許多教師捉住了

檔案的形式，但卻遺憾少見教師以檔案做

為培養學生自主學習能力的工具（張麗麗，

2000a）。

本文旨在運用檔案評量的脈絡，發展能

對過去學習經驗、學習成長及未來目標設定

做省思的讀寫檔案省思記錄工具，同時以3位
不同語文能力國小學生的讀寫檔案省思紀錄

成長剖面作為示例，說明檔案作為發展學生

自主學習能力的主要工具時，可提供教師有

關學生學習進展的連續性資訊，以進行有效

的教學調整。

一、檔案評量的理論基礎

以下分別說明檔案評量的定義與目的、

類型與內涵、發展與實施方式及國內近年來

的相關研究。　　　　　　　　　　　　　

（一）定義與目的

Paulson、Paulson和Meyer（1991）指

出，「檔案」意指有目的地收集學生的作

品，以呈現學生在一個或多個領域的努力、

進步與成就。學生必須參與檔案內容的選

擇、討論選擇的標準及判斷作品價值的規

準，檔案內還必須包含自我省思的證據。

Wolf與Siu-Runyan（1996）認為，檔案是指

談自主學習：三位國小學生的讀寫檔案省思

紀錄成長剖面

張貴琳／國立臺南大學測驗統計研究所博士生
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跨時間、跨情境，具選擇性地收集學生的作

品與進步的紀錄，它透過省思與合作而豐

富，目的在增進學生的學習。依照上述定

義，檔案具有下列特質：

1、檔案具有選擇性：檔案並非零碎作

品的收集，而是基於特定目的做選擇；2、
檔案是學生作品的收集與學習過程的紀錄，

可提供有關學生學習的重要訊息；3、檔案

包含多樣化的訊息，可建立更完整和精確的

學生學習成長圖像；4、檔案呈現跨時間的

成長：雖然傳統的標準化測驗可提供相同的

功能，但檔案更可勾勒出成長的軌跡；5、
檔案有利於省思：相較於其他的評量，檔案

更能鼓勵省思，缺乏省思，檔案便無異於一

般的資料剪貼簿；6、檔案是合作的：學習

和建置檔案並非單獨的過程，而是學生與同

儕、教師和家長相互合作的結果；7、檔案

的目的在增進學生的學習。Kish與Sheehan
（1997）亦認為，檔案是一個學習的紀錄，

著重學生對作品的省思，其具有下列5項主

要特徵：1、跨多重情境收集多重樣本；2、
呈現不同的樣本形式；3、強調學習歷程；

4、強調跨時間改變的證據；5、強調學生的

自主性等。

任何形式的測驗或評量發展都必須根

據目的而來。Linn（2000）曾言，如同其他

的評量方式，建構檔案前必須先了解檔案的

目的。Wortham、Barbour和Desiean-Perritta
（1998）曾指出，檔案可用來滿足下列目

的：1、提供關於學生興趣、性情與態度的

資料；2、記錄學生在各領域跨時間的成長

訊息；3、追蹤學生的學習歷程；4、提供有

關學生學習進展的具體證據；5、引導學生

對其學習歷程進行省思；6、提供有用的教

學訊息；7、提供教師、行政者與家長評估

方案有效性的資料等。

綜上所述，檔案與一般資料夾或剪貼簿

不同的地方主要在於，檔案是透過有目的的

收集而來，除了記錄學生的學習歷程外，亦

須包含學生自我省思的證據。本文實例即以

「自主學習能力的提升」作為檔案的主要目

的，收集學生的省思紀錄證據。　　　　　

（二）類型與內涵

曾有許多學者提出不同的檔案分類

方式，這些分類方式或多或少有一些重

疊之處，有些僅止於命名上的不同。筆者

認為Wortham、Barbour和 Desiean-Perritta
（1998）所提出的分類方法較可以涵蓋教室

內實用的檔案類型，故以其分類法做說明。

依其說法，教室內常用的檔案類型有四：

1、評鑑型（evaluate）檔案：目的在使

教師、學校與家長評估學生達成課程目的、

目標或標準的程度，通常由教師選擇必要的

內容項目，作為總結性評量之用。

2、工作型（working）檔案：目的在由

師生共同評估學習的進展，學生可選擇能呈

現其成長與學習的作品樣本，作為形成性評

量的方法。

3、展示型（showcase）檔案：僅呈現

學生最好的作品，不包括作品的形成過程，

主要作為總結性評量之用。

4、保存型（archival）檔案：目的在提

供下一學年的教師有關學生整個學年成就的

總結性資料紀錄，以規劃未來一年的教學。

在實際運用上，不同的檔案類型可以互

相轉換。教師可於檔案實施初期先讓學生建

置工作型檔案，最後再引導學生省思自己的

工作型檔案，選出其中最好與最差的作品，

附上省思並轉換到評鑑型檔案中。而在檔案

內容方面，綜合各學者的探討，大致包括下

列幾個主要項目：1、內容目錄；2、檔案

目的；3、作品樣本；4、評分標準；5、作

品選擇的理由與自我評量表；6、給讀者的

一封信；7、檔案內容項目檢核表等（Cole, 
Ryan, ＆ Kick, 1995; Linn, 2000; Wortham, 
Barbour, ＆ Desiean-Perritta, 1998）。
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本文實例中，讀寫檔案省思記錄的主要

目的在使學生定期評估其省思能力的進展，

屬於形成性評量方法，因此較貼近於工作型

檔案。　　　　　　　　　　　　　　　　

（三）發展與實施

國內學者張麗麗（2000b）曾提出一套

寫作檔案的建構模式，包括6個主要步驟，

分別是：1.準備和規劃檔案；2.訂定檔案目

的；3.建立工作型檔案，將檔案目標轉換為

檔案活動與檔案項目；4.收集資料，討論作

品選擇的標準；5.對檔案進行檢視、對話與

記錄；6.檔案評鑑與計分。本文以閱讀與寫

作省思能力為主要討論，故資料收集方式參

考讀寫檔案常用的方式。

Kish與Sheehan（1997）指出，收集學

生的省思證據時，可先採用結構式的引導，

由教師引導反省問題，在學生針對整份讀寫

檔案作品做反省之前，先以口頭方式省思每

件作品，並加上一個簡短的評論。其次，

亦可針對檔案內的作品進行選擇。Vizyak
（1995）指出，可讓學生自己管理讀寫檔案

的內容，並提出選擇作品的理由；剛開始

時，可引導他們選擇最好的作品，隨著時間

的進展，再引導其根據不同的標準進行選擇

（例如：最具挑戰性的），一張讓學生解釋

作品選擇理由的記錄表可附在作品上。再

者，Camp（1998）提出，可使用檔案轉換

的方式，初期時讓學生將自己的作品保存在

檔案夾中，以從事單件作品的反省，接著再

以這些反省紀錄為依據，選擇一些作品放

到另一個檔案夾；教師可採用的引導問題

如下：1.描述作品的主要特色；2.指出最滿

意和最不滿意自己作品的哪一個地方；3.指
出改進的理由等。另一方面，亦有學者提

出後設認知信件、目標設定（goal-setting）
及檔案對談（portfolio interveiw）等方式。

Kish與Sheehan（1997）指出，檔案信函

（portfolio cover letter）與目標設定可有效

協助學生發展更高層次的讀寫能力；Costa
與Kallick（2000）則認為，在檔案對談時，

教師所提供一些引導語句可以激勵學生省

思，例如：「我選擇這項作品，因為…」、

「這項作品很好的理由是因為…」。

本文實例採用「單件作品」與「作品

選擇」兩種主要的省思記錄證據收集方式，

前者較具結構性，後者為開放性，實施的順

序係由結構性到開放性。此外，因階段的劃

分，在省思記錄工具實施前與實施後各加上

一次「目標設定」。　　　　　　　　　　

（四）國內相關研究

Yancey（1998）指出，自我評量（self-
assessment）活動的納入常被教師視為是檔

案的補充性或選擇性作業，並非整合在檔案

中的一個必要成份；然而，如果教師要讓學

生評鑑自己的作品，就必須創造評鑑學生自

我評量的活動。綜觀國內近年來的讀寫省思

能力評量，在閱讀方面，內容多半屬於對

閱讀歷程的後設認知（林清山、程柄林，

1995；莊啟榮，2001；楊榮昌，2002），未

要求學生對自己過去的閱讀學習經驗、學習

成長做優缺點分析，或設定未來閱讀目標的

部分；而寫作省思能力的評量亦屬匱乏。另

一方面，雖有以讀寫省思能力作為檔案內

容項目之一者（張麗麗，2000b；鄒慧英，

2003），惟其作業的代表性與教學評量活動

的介入仍顯不足，故筆者嘗試下列作法，盼

能提供有用的教學與評量參考資訊。　　　

二、檔案紀實：3位國小學生的

　　讀寫檔案省思紀錄成長剖

　　面

茲採質性對照方式，呈現3位國小中年

級不同語文能力學生在2個階段（各5週）部

分讀寫檔案省思記錄工具（各代表不同的省

思重點）的成長剖面，並說明主要的差異，
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同時，提出可能的教學與評量參考意涵。因

該班級檔案以寫作作品居多，故示例以寫作

部分作為討論核心。圖1呈現省思記錄工具

的簡要實施流程（包括主要教學活動重點及

示例、省思記錄工具的實施順序及教師的評

分準則），實際的省思紀錄樣本示例參閱圖

2至圖4。 

階段�1：界定成功的閱讀和寫作表現標準

實施順序：

1.目標設定反省單（目標設定）

2.記敘文寫作自評表（單件作品）

3.思考我的寫作（單件作品）

4.閱讀日記自評表（單件作品）

5.思考我的閱讀（單件作品）

6 .得意之作（R）、（W）（作品選

　擇）

階段�2：溝通各省思記錄工具的評分規範

實施順序：

1.記敘文寫作自評表（單件作品）

2.思考我的寫作（單件作品）

3.閱讀日記自評表（單件作品）

4.思考我的閱讀（單件作品）

5 .加油之作（R）、（W）（作品選

　擇）

6.目標設定反省單（目標設定）



 

階段�1：主要教學活動示例

單件作品（記敘文寫作自評表）

‧發下優良和不良的學生寫作樣本各1份，並

　附上不良寫作樣本的記敘文寫作自評表範

　例（事先由教師撰寫）。

‧課堂上先讓學生朗讀優良的寫作樣本，教

　師同時進行解說，接著，由師生共同討論

　是否符合記敘文寫作自評表各項成功的寫

　作能力表現標準。

‧確定學生了解後，再讓學生閱讀不良的寫

　作樣本，然後教師開始解說不良寫作樣本

　的記敘文寫作自評表範例。

‧引導學生寫作文時把記敘文寫作自評表放

　置於一旁，邊寫邊做評定。

階段�2：主要教學活動示例

作品選擇（加油之作）

‧教師根據學生的省思紀錄表現歸納評分標準

‧一般性評分規準如下（實際上，各省思記錄

　工具有其不同的評分標準描述）（張麗麗，

　2000b）
‧在各分數等級各舉出1實例與學生進行討

　論。

   4：省思的質（含廣度與深度）與量都不

　　　錯，內容明確有深廣度。

   3：省思的質（含廣度與深度）仍有待加

　　　強，內容清楚但不夠有深廣度。

　 2：省思的量勝於質，內容偏重在寫作（閱

　　　讀）的表面特質（內容多寡、錯字）。

　 1：省思的質與量均相當薄弱，內容偏重在

　　　與寫作（閱讀）無關的特質，或大部分

　　　省思錯誤。

註：R=閱讀，W=寫作；為保有檔案作品選擇標準的開放性，1、2階段作品選擇的標準由師生共同討論決

定（得意、加油）

圖1  讀寫檔案省思記錄工具的簡要實施流程
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（一）單件作品

圖2呈現3位不同語文能力學生（高、

中、低）在2個階段「記敘文寫作自評表」

的成長剖面。該項省思記錄工具的評量內涵

為引導學生針對主題與焦點、文法修辭、組

織架構發展3個向度進行自評及說明理由，

各向度包括3-4個成功的寫作表現標準敘

述，由學生對照1篇作文完成。 
綜觀3位學生在「主題與焦點」向度的

省思紀錄表現，在階段1「界定成功寫作表

現標準」的教學活動實施後，高語文能力學

生對各項寫作表現標準的省思記錄呈現合理

的廣度（3項），然在深度上仍有待強化；

中語文能力學生雖能根據寫作表現標準進

行省思，然其紀錄並未呈現合理的廣度（1
項）與深度；低語文能力學生則未能有效根

據寫作表現標準進行省思。然而，在階段2
「教師評定準則」的教學活動介入後，3位
學生皆進步1個等級，顯示具體的評分規範

溝通頗能支持學生省思紀錄表現的進展。

能力 階段�1 階段�2

等級3（我有一小段偏離主題，但其它的

部份都有符合題目，而且有結尾也有開

頭）

高

等級4（因為沒有偏離主題，不過段落可以

再接得更緊湊，整篇文章有頭有尾）

等級2（因為句子有點不通順，結尾不知

道怎麼寫）

等級3（都有符合大綱，全部都是在寫跳蚤

市場，開頭太節簡）

中
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等級1（1.2.3題都要改進）

低

等級2（因為我結尾寫得很不錯）

圖2  不同語文能力學生在2個階段單件作品省思的成長剖面

　　　　　　　　　　　　　　　　

（二）作品選擇

圖3呈現3位不同語文能力學生在2個階

段作品選擇省思的成長剖面。該項省思記錄

工具的評量內涵為引導學生選擇作品並針對

作品進行省思，內容包括選擇的理由、學到

什麼、作品的優點、待改進之處等，由學生

對照自選的作品完成。

綜觀3位學生的省思紀錄表現，在階段

1教學活動實施後，高語文能力學生能自發

性的根據部分的寫作表現標準進行作品選

擇，省思紀錄呈現合理的廣度（2項），然

其深度有待強化；中語文能力學生無法自發

性的根據寫作表現標準進行作品選擇，省思

紀錄著重寫作的表現特質（量勝於質）；低

語文能力學生則著重於不重要的寫作規制

（標點符號）。然而，在階段2的教學活動

介入後，中、高語文能力學生皆呈現明顯的

進展；其中，高語文能力學生已能將成功的

寫作表現標準內化，省思紀錄呈現合理的深

度；中語文能力學生可根據寫作表現標準進

行省思，然深度仍有待強化。低語文能力學

生則停留在一般寫作普遍強調的修辭運用上

（成語）。此結果顯示，具體的評分規範溝

通較能協助中、高語文能力學生內化成功的

寫作表現標準於開放的檔案省思作業中，然

而，對低語文能力學生來說，可能需由單件

作品循序引導，確定其了解寫作表現標準

後，再進行作品選擇。

能力 階段�1 階段�2

等級3（有清楚寫出這篇文章的重點、也

有用到優美的句子）

高

等級4（有用例子來豐富文章、有頭有尾、

句形有創意、句子優美）
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等級2（寫了很多預防方法、內容很多）

中

等級3（組織發展很完整、內容有符合主

題、開頭不很清楚）

等級2（標點符號用得不大恰當）
中

等級2（我雖然只有一個成語，不過還是很

好）

圖3  不同語文能力學生在2個階段作品選擇省思的成長剖面

　　　　　　　　　　　　　　　　

（三）目標設定

圖4呈現不同語文能力學生在2個階段的

目標設定成長剖面。該項省思記錄

工具的評量內涵為引導學生設定長期的

閱讀和寫作目標與計畫，並做檢討（此處討

論寫作部分），由學生對照自己的檔案歷程

完成，屬於最開放的省思作業。

在階段1教學活動實施前，筆者引導學

生回顧上個學期檔案內的作品，找出需要改

進的1-2個地方，初步記錄在「目標設定反

省單」上；接著，根據學生的實際填寫情

形，在黑板上以3個例子示範「最好」（例

如：把記敘文的人物角色描寫得更生動）與

「最差」（例如：記敘文）的目標設定敘

述，請學生逐項修改。期待學生在階段2末
期，能自發性的根據內化的寫作表現標準檢

討目標達成的情形，同時進行下個階段的目

標設定。

由3位不同語文能力學生的目標設定表

現來看，在階段1教學活動實施前，高語文

能力學生主要是依據既有寫作教學所強調的

普遍性表現標準來檢視以往的檔案歷程，目

標設定著重寫作文句的流暢性和文章修辭的

運用；在經過階段1與階段2的教學活動後，

該生已能根據成功的寫作表現標準（文章開

頭引人）進行整個檔案歷程的檢視，並以之

作為下個階段的主要寫作目標之一。

而中、低語文能力學生在階段1教學活

動實施前，無法依據既有寫作教學所強調的

普遍性表現標準來檢視以往的檔案歷程，目

標設定未見明確有意義的陳述（更好、更進

步）。雖然中語文能力學生在階段2的檔案

開放式省思作業（作品選擇省思記錄工具）

已呈現部分合理的省思量質，但在需要最高

層次省思能力的開放式作業中，仍無法有效

根據習得的寫作表現標準檢視整個檔案歷
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程，其與低語文能力學生幾無差異。此結果

顯示，針對極開放的省思作業而言，短期的

寫作省思教學與評量活動對高語文能力學生

的協助較易彰顯，中、低語文能力學生可能

需要更長的時間。

能力 階段�1 階段�2

等級3（讓句子通順，錯字變少，多用成

語、諺語）

高

等級4（寫作時，可以用不同有創意的開頭

或結尾；寫作要讓開頭更有吸引力）

等級2（把說明文說明得更好） 等級2（多用成語）

等級2（我要讓成語更多，錯字更少，還有

被老師畫掉的句要變少）

等級2（把說明文的說明的地方能夠更進

步）

中

低

圖4  不同語文能力學生在2個階段的目標設定成長剖面
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三、教學參考　　

筆者根據上述討論，提出省思記錄工具

的教學與評量具體參考資訊如下：

（一）工具發展與實施方面：文字記錄

對小學生來說負荷量較大，故份量和內容宜

做適當控制，每週以1-2份，每份以編製3-5
個主要問題為適切。在實施順序上，先由單

件作品循序引導到多件作品及整份檔案，性

質由結構到開放。

（二）資料收集與結果解釋方面：對部

分中語文能力學生與低語文能力的學生來說

，文字負荷可能為阻礙其表達自我省思的因

素之一，致所測量的省思能力不佳。教師可

嘗試以口頭先行引導，再視學生的實質進展

情況調整為其他方式。

（三）教學活動方面：善用評分規範的

溝通於教學活動中，提供學生優良表現的指

引，以提升學生的檔案省思紀錄表現。
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一、前言

隨著時代與環境的急速改變，人與人

之間的關係，以及人對工作的態度，已產生

明顯變化，包含公務人員倫理、家庭倫理、

企業倫理等等，確有逐漸式微的現象，在

許多的報章媒體上，可以看得到，虐童案

件發生、夫妻離婚事件增加；政治上，官

員貪污濫權，時有所聞；企業組織，掏空資

產。這些現象足以顯示我們必須重建倫理價

值，才能恢復社會安定與和諧。倫理已成為

組織經營不可或缺的主因，與組織生存有著

密不可分的關係。倫理可使組織成員的行為

有所規範，並加強成員之間的互信，因為在

現今的社會環境中，任何一種組織都須靠組

織成員之間的互信才能提高效率，而沒有倫

理就無法信任。倫理是一種無形的訓練，強

調的是成員之間的共識與共同價值，具有同

化作用，可以增加組織成員的認同感與成就

感（許士軍，1999）。因此，倫理的觀念應

用在當今的學校組織中亦具有重要之時代意

義。

員工是構成組織的元素之一，而組織

倫理氣候又深深的影響著員工的行為，所以

藉由改變組織的倫理氣候，進而使組織內員

工產生積極正向的力量，是一種可行途徑 
（Sinclair, 1993）。組織成員的行為是否能

夠合乎倫理的規範，除本身的認知之外，也

直接受到組織倫理氣候的影響。國內尚未有

針對國小組織的倫理氣候作過研究，因此本

文旨在分析學校組織倫理氣候的意涵與相關

問題。首先，論述組織倫理氣候的意涵；其

次，分析組織倫理氣候的類型；第三，探討

組織倫理氣候的影響；第四，分析組織倫理

氣候的形塑策略；最後是結語。

二、倫理氣候的意義

學校氣氛良窳對學生的成長、學習有著

重大的影響。倫理二字最早是出現在「禮記

」一書中：「凡音者，生於人心者；樂者，

通倫理者也。可見倫理乃是社會的道德規範

，對所做「對」與「錯」的判斷，可作為當

人面對倫理問題要做抉擇時的指導行為標準

。自從一九五○年代開始，組織氣候引起研

究者高度的興趣，且於近二十年來，組織氣

候研究的重點開始轉向探討組織內部特定類

型的氣候，如：組織中的服務氣候和創新氣

候等。

倫理氣候（ethical climate）被視為一

種組織的「規範控制系統」 （Schneider & 
Recichers, 1983; Victor and Cullen, 1988）。

這個控制系統不僅影響員工的道德行為  （
Wimbush and Shepard, 1994），同時也影響到

個人的倫理觀，有時倫理氣候還會被認定具

有「支配」（regimentation）組織內成員的意

義 （Landekich, 1989）。Herndon（1992）認

為：個人倫理價值觀與組織倫理氣候雖會相

互影響，而個人倫理觀必須透過組織倫理氣

候的催化，才會對管理發生作用。許士軍 （
1994）認為組織倫理氣候不但能塑造組織內

部人員互信、共識、自律與倫理觀念，更是

建立組織與組織、或組織與其他外在機構間

長期互信的基礎。

由於倫理氣候是一種動態性的認知（

學校倫理氣候：意涵、類型、影響與形塑策略
周宛蓉／新竹縣長安國小教師

 范熾文／國立東華大學教育與行政管理學系副教授
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吳秉恩，1994），所以倫理氣候將會隨著

產業類型及規模的差異而有所不同（Victor 
& Cullen, 1988; Upchurch & Ruhland, 1996; 
Deshpande, 1996）。組織中所呈現出不同的

倫理氣候，將會影響組織成員的決策行為，

甚至會影響到組織的經營績效（王崇昱，

1994；李其芳、吳秉恩，1999；曾柔鶯，

1999；Wimbush & Shepard, 1994）。

倫理氣候是組織氣候的構面之一，而

組織氣候與倫理氣候又都是組織文化的一部

分。組織文化被視為內部系統共有的信念與

價值觀的特性，會因此型塑、引導員工的行

為；而組織氣候為成員心理上認同的組織

實務運作與程序，並具體表現在個人的行

動中。從心理學的觀點出發，亦即所謂的

「一體感」（we-feeling）或「歸屬感」（

belongingness）。雖然看不到，也無法觸摸

，但師生彼此都感覺它的存在。因此，若將

倫理內涵融入組織的實務運作和程序，就形

成了所謂的「倫理氣候」。　　　　　　　

三、學校倫理氣候的類型

至於倫理的分析取向，Gouldner（1957

）提出 cosmopolitan-local 的架構，這三種參

考架構如下：（1）個人：倫理決策基礎來

自個人。（2）組織 ：倫理決策基礎根植於

組織內部的倫理準則，例如組織的實務運作

及政策。（3）世界：倫理決策基礎來自個

人和所處團體的外部性組織，例如職業公會

。此構面源於角色和參考群體的社會學理論

，因為在社會體系中的角色因參考群體的不

同而有不同的行為和態度，亦即不同的分析

層次，就有不同的規範性準則。首先是利己

標準：當著重於個人時，可界定為考慮自己

本身的需要或偏好；當著眼於組織性時，可

視為考慮組織的利益；以世界性的觀點來看

，則考慮社會或經濟系統的利益。其次，仁

慈準則在確認組織由誰組成以及設定成員所

關心的界限。第三，原則性準則重點在於組

織預期使用原則的來源。著重於個人時，其

原則由個人自選，以自己的道德來做決策；

著眼於組織時，原則來自於組織，例如：章

程及程序；以世界的觀點來看，原則來自於

組織外，例如：法律系統、教師會等。依據

上述的理論綜合整理如表1：

分  析  取  向

倫理標準

表 1  Victor 和 Cullen 倫理氣候的理論構面

個   人 　　　　　　組   織 　　　　　世  界

利己利己 　　　　自利 　　　　　  公司利潤 　　　　　效率

仁慈                         　  友誼                       團隊利益                 社會責任

原則 　　　　　　　個人道德                公司規則和程序          法律和專業規範

資料來源：The organizational bases of ethical work climates, by Victor & Cullen (1988), Administrative 

　　　　　science quarterly, l33, p.104.
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rule）及獨立導向（independence）。另外，

根據個人道德發展理論，個人的特質並不足

以解釋個人倫理及道德的行為。因此，以此

五種倫理氣候類型再與 Kohlberg（1984）提

出的道德發展六個階段相互搭配，可得表2
的結果：

在此之後，Victor 和  Cullen（1988
）  針對四家不同產業、不同規模公司的

八百七十二位員工進行實證研究，歸納成為

五種倫理氣候類型，分別命名為：功利導向 
（instrumentalism）、關懷導向（caring）、

法律導向（law & code）、組織規範導向（

Kohlberg(1984)

stage 1
stage 2

表2 個人與組織的倫理

資料來源：The infl uence of ethical fi t on employee satisfaction, commitment and turnover, by Randi L. Sims & 

　　　　　K. G. Kroeck, 1994, Journal of Business Ethics, 13, p.940.

倫理理論的類別 Victor & Cullen(1988)

利己

（Egoism）

功利導向

（Instrumental）

stage 3
stage 4

仁慈

（Benevolence）
關懷導向

（Caring）

stage 5
stage 6

原則

（Principle）
法律導向（Law & code）
組織規範導向（Rules）
獨立導向（Independence）

茲將五種倫理氣候類型的特性分述如下

　：

（一）仁愛關懷（caring）的倫理氣侯

著重學校與個人互動過程中的仁愛和關

懷，依賴仁慈主義為基石；仁愛慈善、照顧

和關懷為主要的衡量尺度，也是管理措施的

重點。

（二）法律和專業準則（law and code
　　　　　 ）的倫理氣候

在這種倫理氣侯中，學校期望教師們遵

從法律和專業準則（如國民教育法、教師法

）勝於一切考量，而教師的行為規範亦必須

以法律為衡量基準。

（三）組織規範（rules）的倫理氣候

規則、制度和程序是組織所強調的行事

原則，在這種倫理氣候型態內的教師，需要

嚴格遵守學校內部的作業規章，並且洞悉學

校的政策和方針，以規則來追求效率，就是

教師倫理決策的準則。

（四）功利導向（instrumental）的倫理

                     氣侯

利己主義尺度是這種氣候型態的一種典

範，強調組織和成員的自利，行事求取最大

利益，以排除他人的利益為優先，因此又可

稱之為功利型的倫理氣候。

（五）獨立自主（independence）的倫

                     理氣候

此類型學校的教師偏好個人倫理信念的

尺度，而學校亦期望並允許教師以個人的道

德標準來做事。教師待人處事受自己的個人
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織績效。Donaldson（1991）的研究得出，

組織倫理氣氛與諸多組織結果變數都呈顯著

正相關，能夠有效提高組織管理和績效水

準。李其芳和吳秉恩（1999）發現，法規、

關懷及獨立判斷導向的倫理氣候，在組織績

效上的表現比公司利益、個人利益導向的倫

理氣候為佳。曾柔鶯（1999）指出，個人利

益導向型的倫理氣候與員工平均產值之間具

有顯著負向關係。

由以上可知組織倫理氣候的導向著實會

影響到一個組織或企業的績效。　　　　　

（三）對於工作滿足的影響

Victor 和  Cullen（1987，1988）、

Vitell 和 Davis（1993）及葉桂珍（1994）
等人，提出了組織倫理氣候的塑造，不僅

有助於員工工作滿意度的提升，亦能誘發

員工產生自發性倫理行為，滿足實務運作

上需要的組織特質。胡寬裕（1995）發

現關懷型、程序型、獨立判斷型倫理氣

候對於工作滿足具有正向顯著的影響。

Schwepker（2001）以業務人員為對象，發

現倫理氣候對業務人員在工作滿足及組織

承諾上會產生正向的影響。　　　　　　

（四）對於組織承諾的影響

Kelly 和 Dorsch（1991）研究發現關懷

型氣候與組織承諾呈現正相關，而功利型

倫理氣候與組織承諾呈現負相關。Herndon 
（1992）發現個人道德觀需透過公司倫理氣

候的中介效果，個人道德觀才會對便利商店

的組織承諾產生作用。葉桂珍（1995）結果

發現對於組織倫理氣候認知較高的員工，對

組織會有較高的組織承諾與忠誠度，進而對

工作會有較高的工作滿足與較低的離職意

向。徐赫良（2001）結果發現當企業的倫理

氣候越強時，員工所感受到的工作滿足、組

織承諾就越高，所表現出組織公民行為的程

度亦越大。

從上述有關倫理氣候文獻的相關實證

道德規範所導引。　　　　　　　　　　　

四、倫理氣候的影響

Sinclair（1993）認為組織的倫理氣候

是影響員工倫理行為的重要因素之一，因

此，若能了解組織的倫理氣候與倫理行為的

關係，之後就更能了解如何去管理倫理氣候

與倫理行為，管理者即可以藉由改變倫理氣

候，避免員工產生不倫理的行為（Wimbush 
& Shepard, 1994）。在 Trevino（1986）的倫

理行為決策模型中，組織倫理氣候是影響員

工倫理行為的首要因素，他認為員工倫理行

為與組織倫理環境有著密切相關，而組織倫

理氣候則是組織倫理環境的體現。茲就員工

倫理行為、工作績效、工作滿足與組織承諾

分別說明如下：　　　　　　　　　　　　

（一）組織倫理氣候與倫理行為

Frederick，Post 和 Davis（1992）認為

組織文化和組織倫理氣候具有改善組織內員

工倫理行為的功能，尤其是對管理者的價值

觀和個人特性進行倫理改造時，更是扮演著

要角。Deshpande（1996）研究結果發現，

當組織存在著關懷型的倫理氣候時，則經理

人的成功與倫理行為與有強烈的正向關係，

而當組織存在著功利型的倫理氣候時，則經

理人的成功與倫理行為有強烈的負向關係。

Markham、Shepard 和 Wimbush（1997）研

究結果發現，獨立判斷型、關懷型、服務

型、法律與規範此四種倫理氣候和不倫理行

為呈現負向關係，而功利型的的倫理氣候和

不倫理的行為呈現正向關係。

由以上可知，倫理氣候型態會影響組織

中個體倫理行為的展現。　　　　　　　　

（二）倫理氣候與工作績效

在Victor 和 Cullen（1988）研究得出，

關懷導向、獨立導向、法律導向和公司規範

導向的倫理氣候有助於提升組織內部的倫理

行為，進而影響到組織績效，形成正向的組
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中，可以發現組織倫理氣候屬於「關懷、獨

立判斷、法律與規範、規則」型的倫理氣候

時，可提高員工的工作滿足、組織承諾，並

表現出倫理行為而提昇組織績效；反之，屬

於功利型的倫理氣候，會降低員工的工作滿

足、組織承諾，並表現出不倫理的行為。　

五、形塑倫理氣候的策略

學校是正式教育中最基本的組織，係由

學生、教師、行政人員與校長所組成，其肩

負著培育人才、提升國家競爭力的重責大任

，校長扮演著引領全校師生、推動校務發展

、提升學校效能以及達成教育目標的重要角

色，茲提出形塑策略供參考:　　　　　　

（一）校長要掌握倫理原則，發揮影響力

形塑倫理氣候就是心靈改革，希望從

價值觀念與行為實踐作起，首先，校長身為

一個學校的領導者應以身作則，展現道德行

為，端正己身之言行，期以上行而下效。校

長應更積極運用道德領導，以集合眾人之力

共同發展學校願景，在共同願景之下，會使

學校成員在責任感與義務心的驅使，而致力

於共同願景的達成。　　　　　　　　　　

（二）全體教師要展現道德行為，扮演經師

　　　與人師角色

個人認知的道德發展，是解釋倫理或

不倫理決定行為時最重要的變項。專業倫理

準則，能協助教育行政人員瞭解行政專業所

期望的行為。校長可運用教育、訓練及非正

式組織之影響等方式，將組織道德或責任，

傳達予組織成員，以建立組織合作系統，讓

成員發展道德認知，以較高的倫理承諾，才

能充分實踐專業倫理準則。　　　　　　　

（三）建立正確價值觀念，以學生學習權為

　　　核心

教育目的就是尊重學生的主體性，協

助其追求自我實現。在教學過程中，秉持信

任、關懷、瞭解的態度，在開放、自由的情

境中，尊重學生人格，也要尊重其想法與創

意。因此，教學應發揮教育愛及教育熱忱，

才能建立和諧的師生關係，強調啟發、批判

，而非灌輸，讓學生能獨立思考判斷，使學

生能發揮潛能，開展完美的人格。　　　　

（四）建立學校溝通的管道，主動參與校務

　　　運作

學校要建立一套明確且有效的雙向溝通

管道，使上情能下達，下情亦能上陳。如各

項會議增加教師們的意見的表達與討論時間

，使會議的召開有實質的效果，不是徒具形

式而已。教師要主動參與學校校務運作並試

著去認同學校辦學目標。　　　　　　　　

（五）要發揮教育愛，建立良好師生關係

現在社會變遷的結果，師生關係趨於淡

薄，尤有進者，在教育商業化的影響下，教

育愛已逐漸式微。教師要發揮服務精神，降

低個人私利考量，如同教育家裴斯塔洛齊一

生中創設了好幾所學校，對於教育思想有很

大的影響。在教育過程，要注重關懷、信任

、同情與了解，唯有感深厚的師生關係，教

育才有潛移默化的效果。　　　　　　　

六、結語

人是一種社會性的動物，不能離群而索

居，為了共同的生活目標，自然地形成各種

組織。學校也是一樣，為了教育下一代，校

長、教師與學生共同組成學校組織，以達成

教育目標。學校教師是教育改革的核心關鍵

人物，教師有高度的專業倫理，才能夠投入

在工作職場上，為學生的學習而付出。倫理

是學校中的社會規範，包含了校長與全體教

職員、教師之間、學生同儕、教師與家長、

師生之間等關係，這些關係形成了校園倫理

的內涵。學校倫理氣候不僅能確保校園安定

和諧，更能促進教學效率，塑造良好學校文

化。總之，建立倫理氣候不是口號，而是實

踐行動，必須長期性、全面性地推動，以建
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一、前言

人的一生，總會遇到大大小小的挫

折，有大自然的考驗，如：風暴海嘯、洪

水火災，有人為的傷害：如失業、失戀、

生活壓力等。對青少年而言，由於他們正

處於生理與心理發展轉變過程的重要時

期，經常會遭遇不同程度的壓力，造成行

為及情緒上的困擾。這些困擾往往被視為

青少年因應發展或環境壓力造成的不良適

應（Wolin&Wolin,1993）。根據天下雜誌調

查，青少年族群常面對的挫折有：考試失

敗、友情生變、失戀、寵物過世等，然而青

少年面對挫折的處理方式，竟讓人膽顫心

驚！因為統計的數據當中，「自殺」成為

台灣地區15-24歲青少年死因第二位，其中

「人際關係」和「感情問題」佔自殺死因的

六成。面對挫折失敗時，這些青少年束手無

策，在生命面前舉手投降；卻有些青少年可

以抵抗壓力克服逆境，這種克服困難險阻、

力爭上游的力量，就是近十年來在教育與心

理學上頗受關注的課題「復原力」的核心精

神所在（黃德祥，2008）。研究學者認為，

能夠超越困境的孩子，往往不是他們個人具

有神奇或天賦異稟的特質，而是因為他們能

夠適時掌握或維持正常發展中可以保護他們

的個人、家庭與社會環境之資源（曾文志，

2004）。本文藉由中外學者對復原力之看法

與論述，了解並建構強化復原力的方法，提

供父母與教育人員新的觀念與思維，協助面

對困境的青少年度過難關。

二、復原力的定義與內涵　　
（一）復原力的定義

「復原力」（resilience） 的本意是彈

性、彈回、有彈性、韌性、恢復力、復原，

在教育與心理學上，則是專指「心理復原的

能力」（曾文志，2004）。Johnson&Wiechelt
（2004）指出復原力並非固定能力，而是

個人與環境互動的結果。復原力也會隨著

個人的生命階段而有不同的影響與發展，

Turner（2001）提出復原力是一種卓越的能

力，能幫助個體對抗困難、面對逆境，並以

一種健康的感覺持續地過有功能的生活。蕭

文（2000）整理國內外相關研究，認為復原

力乃個人具有的某些特質或能力，使個人處

於危機或壓力情境中時，能發展出健康的因

應策略。（引自鄭秀足，2004） 綜觀學者

看法，復原力的定義可由三個面向來看。第

一，從個人能力的觀點來描述什麼是人能

夠生存的與彈回生活的特徵。第二，從歷

程的觀點來看人如何面對或克服逆境，復

原力是透過環境與個人特質的連結互動所產

生。第三，從發展的觀點看生命變動對人造

成的正面意義與對人力量的探索（郭珮婷，

2005）。

綜上所述，復原力係指擁有從逆境

重回常態下的能力，並由此一歷程獲得成

長，學得成功經驗，益於未來的發展，然

而其復原歷程中，使個體得以克服壓力而

緩衝負面影響的正向特質被稱為保護因子

（protective factors），也有學者稱為復原力

因子，即是建構復原力的因素（鄭秀足，

2004），以下針對復原力的保護因子做進

青少年復原力之論述與建構 
何佳玲／新北市集美國小教師

                          國立臺北教育大學語文與創作學系碩士生
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一步的探討，發掘出青少年面對逆境時

的復原能力。　　　　　　　　　　　

（二）復原力的內涵

有些學者認為，探討保護因子的影響

比探討處於逆境或危險因素性環境的影響來

的重要，主要乃因保護因子及其保護機制的

過程促使青少年正常發展或良好適應（引自

常欣怡，2007），且青少年擁有的內外在保

護因子越多，復原能力越高。由於保護因子

是復原力的核心概念，茲將保護因子區分為

「內在保護因子」與「外在保護因子」分項

說明：

1、內在保護因子

指的是個人的特質、認知。Masten、
Best和Garmezy（1990）認為個人復原力以

三種型態出現，一是克服困境的能力，憑藉

個人的內在資源化解危機；二是克服壓力的

因應能力，個人面對壓力情境所表現出的因

應行為，不會因為壓力導致傷害；三則是經

歷創傷所恢復的能力，指個人經歷危機事件

後，從中學習並建立成功的因應能力。具有

復原力的人格特質有：獨立自主有自信，解

決問題的能力，對生命抱持樂觀、尋求新奇

的經驗、自我控制力--能控制情緒及衝動的

能力、具有同理心和信任他人、幽默感、因

他人期待而願意變得更好的能力（盧蘇偉，

2009、吳庶深、黃菊珍，2009）。近來研

究發現，青少年在遭遇重大疾病或死亡的

過程中，尋求心靈的支持十分重要，也是

個人復原力的關鍵因素之一。Chan和Chow
（2006）探討華人在面對失落和悲傷的過程

中，透過生命的回顧，幫助當事人表達感

謝、對不起及再見的感受和行動，協助他們

建構生命的意義，調整生活的優先順序，活

出生命的美好。（吳庶深、黃菊珍，2009）  
2、外在保護因子

外在的保護因子可分成家庭、學校及社

區三個面向詳細介紹。家庭保護因子方面， 

如：溫暖的親子關係、有感情的互動且不會

嚴苛批評、彼此尊重接納等（引自吳庶深、         
黃菊珍，2009）。近年來，有很多復原力的

研究是從家庭功能及家庭系統為出發點，學

者指出復原力是一個家庭能克服家庭危機、

壓力的關鍵因素，是回復正常生活步調與軌

道的能量來源，而研究學者也針對國一到高

三的學生進行調查，發現家庭中的親密感、

道德宗教觀、情感表達、娛樂性等四項因

素，於復原力有顯著的預測作用。

學校保護因子方面，針對特殊需求的學

生，主動提供相關的服務和訊息、分享快樂

的正向經驗、建立良好的師生關係、促進人

與人之間的友善分享、互相關心、情感聯繫         
等（引自吳庶深、黃菊珍，2009），學校進

行品德教育與生命教育的課程，即在建構學

生的正向思維，有助於青少年遭逢困境及挫

折時，提升其危機應變能力。

社區保護因子方面，有：安全的社區環

境、高層次的公眾安全、良好的緊急社會服      
務（例如，911或危機的托兒服務）、及良

好的公共健康和衛生保健服務的狀況等，

Landau（2007）提出社區復原力及社區復原

力的模式，強調社區在面對一些重大創傷或

災難時，整合社區內在的資源，增進彼此的

關係，提升危機處理的能力，能有效的面對

逆境所帶來的挫折與傷害，進而帶來社區新

的希望與活力。　　　　　　　　　　　　

三、復原力實例舉隅　　　　　

（一）周大觀    
周大觀，屏東東港人，生於一九八七年

十月二十九日下午七時十分，歿於一九九七

年五月十八日凌晨四時五十分，五歲時四書

五經詩詞歌賦已能朗朗上口，上小學後，就

養成寫日記的習慣，他以詩詞的方式寫日

記、作文，也愛琴聲的悠揚，大觀在台上演

奏的揮灑與神氣，成為台灣省台北縣大豐國
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小第一屆管絃樂團的第一提琴手。

然生命無常，一九九六年寒假和家人到

美國、中南美洲旅遊回來後發病，年僅十歲

的小小生命，經多家醫院診斷是遭惡性橫紋

肌癌侵襲，歷經兩次開刀清除癌細胞、十二

次化學治療、三十次鈷六十照射治療以及截

肢手術，與病魔抗戰年餘，一九九七年二月

十七日臺大醫院為他召開最後一次「醫療評

估會議」， 他堅持參加，這在國內還是第

一次，醫護人員以掌聲歡迎小巨人的參加，

會議結果，群醫束手無策，他卻在日記默默

寫下 ：「醫師是法官，宣判了無期徒刑，

但是我是病人不是犯人，我要勇敢的走出

去；醫師是法官，宣判了死刑，但是我是病

人不是犯人，我要勇敢的活下去；我要與癌

症惡魔爭健康，向上帝要公平，我才只有十

歲，我不只有十歲，我還有好多個十歲。」

周大觀父母周進華、郭盈蘭夫婦，為

了完成愛兒周大觀「熱愛生命、關心別人」

遺願，成立了「財團法人周大觀文教基金

會」，永續推動全球熱愛生命系列公益活

動，成立「愛爸爸、愛媽媽、愛姊姊、愛哥

哥」等支持團體，舉辦各項關懷生命活動，

設置大觀家庭服務中心、生命大學系列講

座、公開獎勵表揚熱愛生命領域中有卓越成

就或貢獻之機關、團體或個人，推動「兒童

重症專門醫院的建立」等研究發展交流工

作，提倡熱愛自己的生命、尊重別人的生

命、維護地球的生命。

許素玉（2006）以深入訪談與參與觀

察法進行研究發現，在大觀罹癌和開始治療

時，大觀的反應是充滿希望、懷疑、擔心。

挫折復原過程中，大觀的復原因子是音樂、

師長支持、宗教信仰、悲傷轉移、轉換求學

環境、勇敢面對死亡、樂觀解讀的思考習

慣。除了上述的個人復原因子之外，周家共

同的復原因子是：周家雙親成立周大觀文教

基金會，展開一生一世的造福事業，讓大觀

的體貼、聰穎、慈心及理念，幫助他們走出

悲傷。周家夫妻和諧，在悲傷中同心協力、

互相關懷、默契十足，是很重要的挫折復原

因子。　　　　　　　　　　　　　　　　

（二）九二一地震災民

九二一大地震，又稱集集大地震、921
台灣大地震或921集集大地震等，為20世紀

末期台灣傷亡損失最大的天災，發生時間

為台灣時間1999年9月21日凌晨1時47分15.9
秒，震央在北緯23.85度、東經120.82度，也

就是位於台灣南投縣集集鎮，震源深度8.0
公里，芮氏規模達7.3。此次地震是因車籠

埔斷層的錯動，並在地表造成長達80公里

的破裂帶。全島均感受到嚴重搖晃，共持

續102秒，該地震造成2415人死亡、30人失

蹤、11306人受傷、近11萬戶房屋全倒或半

倒，當時共有134位失依兒童，也就是父母

雙亡的18歲以下兒童和青少年，委由兒童福

利聯盟進行長期的陪伴與照顧，年齡分布從

不足1歲到超過18歲，平均年齡11歲半。

九二一大地震後，有關復原力的研究

如雨後春筍般出現，如：蕭文（2000）研究

九二一地震災民的心理復健，整理出具有復

原力的災民所表現的正向特質，有：發現自

己的優點與長處、具有存在的意義感、關心

同理他人的能力、能以正向積極的角度看待

過去的人際關係、面對未來有方向感、疼惜

自己與家人、以幽默的方式面對生命中的負

向事件、在生命無常中，學會積極面對人生

的態度。而這些失依的青少年們，根據兒童

福利聯盟追蹤，九二一10年後，有七成四的

孩子成年，三成二順利就業，12人結婚另

組家庭，其中9人更孕育自己的下一代。這    
些經歷人生至痛的孩子，用堅韌的生命力與

復原力，彌補那段斷裂的人生。

四、建構復原力的方法

根據復原力的內涵與實例看出，復原
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力是可以被建構及強化的。且每個人身上或

多或少都有蘊藏復原力，只是自身不自覺，

或被他人挖掘出來罷了。下列參考林志哲

（2007）強化復原力的方法，提出六項建構

青少年復原力的方法，供父母與教育相關人

員參考：　　　　　　　　　　　　　　　

（一）以正向心理學角度去協助孩子發現自

　　　己的優點與長處

Lambie,Leone和Martin說：「如果我們

訓練一個人多看美麗的事物，事情就會變得

美麗起來。」因為自信、自尊與自我效能是

復原力的重要資產，如果孩子可以發現自己

的優點與長處，父母讚美孩子的能力和成

就，就可以幫孩子找回自信。自尊是在情緒

上，自己對自己的意見。

擁有健康的自尊猶如一層厚厚的情緒保

護毯，可以用來充當緩衝，以免感情受到傷

害。（Al Siebert 2009）所以父母對孩子有

正向期望可以找回孩子的自尊，激發孩子的

自我效能。　　　　　　　　　　　　　　

（二）提供孩子多元嘗試的機會以獲得成功

　　　經驗

盧蘇偉說：「完成一件事的成功經驗，

是創造另一個成功經驗的基礎。」Konrad和
Bronson曾指出復原力是一種學習的經驗，

協助個案嘗試新的經驗，有助於個案發現自

己的存在並有勇氣面對未來。所以孩子在探

索嘗試的過程中有助於自我了解與自我覺察

的知能，找到自身的優勢，經歷成功的滋

味，提升自我價值感。　　　　　　　　　

（三）鼓勵青少年參與社會性團體活動

參與社團服務可針對愛心、耐心與同理

心學習與展現，亦可以促發其與同儕、長者

之間的互動與交流，從中建立自身的人際網

絡與社會支持，增強自我復原力。　　　　

（四）協助孩子發展正當健康的休閒活動

父母或學校教師可以協助孩子練習「情

緒健身操」，找出取悅自己、讓自己快樂的

方法作為面對痛苦與困境的心理練習。也可

培養孩子平時的運動習慣，用想像、藝術方

式或體力消耗運動，來表達或排除自己困難

的經驗或痛苦的感受。　　　　　　　　　

（五）教導孩子於遭遇困境時的有效因應策

　　　略

和孩子談所經歷的負面生活經驗，幫助

孩子對這些經驗做正向的認知處理。父母或

學校教師可以幫助孩子對負面經驗先做一番

反省，使孩子接受危機是生活的一部分，然

後把現實中的挫折納入自我概念，正向的看

待自己（曾文志，2004）。學校教師則在教

學上設計問題情境，練習遭遇困難時應有的

態度與解決方法，培養孩子思考、獨立及解

決問題的能力。　　　　　　　　　　　　

（六）為父母規劃並舉辦親職教育課程 

台大校長李嗣涔說：「人生重要的能

力，從家庭開始。」且多位學者也肯定家庭

對個體復原力的影響與幫助，所以父母有責

任幫助孩子緩衝危機，讓孩子能夠正常的發

展良好的能力。

鼓勵父母參加親職教育成長團體，有助

於其培養孩子的獨立自主能力、思考生活目

標和方向，令其對未來充滿期待與希望，並

引導父母當孩子的心靈夥伴、良師益友，增

強子女的復原力。

五、結語

復原力強調人是有力量、有能力的，也

賦予挑戰生命的正面價值。因為成長中的青

少年有極高的可塑性與發展性，對教育工作

者而言，了解復原力的概念與原理，積極培

養建構學生的保護因子，增強復原的能力，

協助學生面對未來人生各種險阻與挑戰。此

外，學會寬恕別人，自己才會得到最大的自

由。現在的青少年自我意識強烈，幾乎不知

道原諒或寬恕別人，造成可怕的後果。若能

學習寬恕，學習愛不佔有、或是交換、指
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揮、敢愛敢不恨，從正向樂觀的角度看待人

際關係或是感情問題，遇到挫折或失落就會

有能力去面對。再則，強化家庭資源（父母

期望、對教育的支持）、個人資產（自我抱

負、自我覺察、自我肯定）、學校支援（教

育活動、社團服務），為青少年注入強心

針，將有助於強化其復原力，接受更多的關

卡挑戰。

天下雜誌（2009）創痛襲來你該怎麼辦？教育特刊，435，225-229。
吳庶深、黃菊珍（2009）。微笑天使向前走—逆境家庭的生命復原力，台北：張老師文化。

　　　周大觀文教基金會， http://www.ta.org.tw/web/b1.html
林志哲（2007）。發現復原力—一個來自心裡脈絡的觀點，輔導季刊，43；1，1-8。
郭珮婷（2005）。復原力理論的介紹與應用，諮商與輔導月刊，231，45-50。   
常欣怡（2007）。青少年復原力概念與相關研究之探究，東吳社會工作學報，17，171-192。
曾文志（2004）。如何和孩子談復原力，師友月刊，2004：10，60-65。
黃德祥（2008）。弱勢學生復原力的培養與輔導，教育研究月刊，172，53-65。
盧蘇偉（2009）。復原力—激發孩子逆境向上的潛能，台北：寶瓶文化。

許素玉（2006）。罹癌兒童家庭傷�與復原之探討—以周大觀家庭為例，南華大學生死學研

　　　究所碩士論文，未出版，嘉義縣。

鄭秀足（2004）。國中生活壓力、自尊與偏差行為之相關研究，國立彰化師範大學輔導與諮

　　　商學系在職進修專班碩士論文，未出版，彰化縣。

蕭文（2000）災變事件前的前置因素與復原力在創傷後壓力症候反應心理復健上的影響，

　　　九二一震災心理復健學術研討會論文集，32-40。 
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一、創意遊學主題—藍海奇緣

龍港國小位於嘉義縣東石鄉，緊鄰鰲鼓

溼地、朴子溪口紅樹林與外傘頂洲，擁有豐

富的濱海生態及自然景觀，加上漁村人文及

特色產業，不僅是孩子們的大自然教室，更

是親近鄉土人文的絕佳場所。藉由遊學課程

親近海洋、體驗學習，除了充實濱海生態知

識外，更喚醒學童生態保護意識；透過漂流

木及蚵貝藝術創作，除了激發學童創造力，

更體驗創意生活美學的樂趣。龍港的遊學課

程從藍海出發，與紅樹林相約、伴白鷺鷥遨

遊、觀察彈塗魚、逗弄招潮蟹、與在地人文

藝術家結緣，創意希望就此啟航。

二、創意遊學的內涵與策略

書本上的知識不足以建構完整的學習，

唯有親臨現場實際體驗才能促發內心的感動

，創意更是生命活力的泉源。透過生態景觀

、社區人文、特色產業與在地旅遊資源結盟

，配合學校之本位課程，使學童學習場域更

顯寬廣，亦帶動社區休閒產業發展。「藍海

策略」是本校針對校內學生所設計的創意課

程，規劃期程以全學年為基準，配合海濱季

節變化與時間的適當性安排遊學課程，並透

過學校特色課程規劃，樹立龍港的品質與品

牌。 　　　　　　　　　　　　　　　　　

（一）特色資源與規劃

1、結合東石自然生態展示館資源，簡介

沿海生態、溼地特色、濱海動植物、介紹候

鳥種類、魚蝦貝類養殖...等，以整體觀點了

解濱海特色。

2、介紹牡蠣養殖方式及成長、採收過程

，並讓孩子實際剖蚵，體會蚵民辛勞，懂得

一分耕耘一分收獲，背後的付出，是汗水的

累積。

3、紅樹林特蒐線、漫遊鰲鼓溼地、外傘

頂洲消遙遊，以近距離的接觸，探索生態奧

妙，與大自然融為一體，置身於海陸之中、

徜徉在海天一線間。濱海生態探索與體驗，

就在藍海、綠地、白雲下展開。

4、造訪墨壺藝術大師、漂流木達人，透

過與人文藝術家對話，提升生活美學欣賞、

感受與創作樂趣，也讓孩子透過巧手與巧思

，創作出一件件具有海洋特色的作品。　　

（二）課程設計與教學

1、遊學課程一：「蚵」話東石

肥美鮮嫩好滋味的蚵仔一直是東石鄉對

外重要的經濟來源之一，也是龍港國小內的

龍港、副瀨兩村的居民賴以維生的經濟來源

。

蚵貝藝術的興起正好加強對於東石的印

象，廢棄的蚵殼是的創作重要的材料，龍港

國小延續這樣的藝術活動，向下紮根，融入

課程之中，不僅美化學校環境，更在美展中

屢獲佳績，除了吃蚵仔之外，動手做出蚵貝

藝術也是另一種不同的體驗。課程簡介如下

：

（1）透過影片與模型，介紹蚵的種類、

　　　　  養殖方法以及牡蠣之天敵與現今之

　　　　  養殖困境。　　　　　　　　　　

　　（2）拜訪牡蠣人家透過實際互動了解剝

藍海奇緣—龍港國小的創意遊學課程
嚴春財／嘉義縣龍港國小校長

「藍海奇緣」創意遊學課程由嘉義縣東石鄉龍港國小教師團隊共同完成，特此致謝。
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 蚵之辛苦與危險，並學習剝牡蠣技巧

　　  。

（3）實際剝蚵體驗。

（4）實際串蚵殼體驗。

（5）製作與享用蚵的風味餐－蚵嗲與

　　　　   蚵仔煎。

（6）蚵貝藝術創作體驗。

2、遊學課程二：漫遊鰲鼓溼地

朴子溪是嘉義縣近年來河川整治最成功

的典範，讓原本是一條污濁髒亂的朴子溪恢

復生機，沿岸沙洲豐富的魚蝦貝類，成為鳥

類覓食的天堂，朴子溪應是全台最佳的賞鳥

勝地，清澈的河水順著寬闊的河面，平緩的

流向海洋，翠綠的紅樹林迎風搖曳，河川生

態美得如詩如畫，這就是朴子溪沿岸景緻的

最佳寫照。課程簡介如下：

（1）討論溼地形成原因。

（2）說明鰲鼓溼地的地理位置與特色

　　　 　  。
（3）介紹鰲鼓溼地常出沒的鳥類圖鑑

　　　 　  。
（4）介紹並導覽參觀景點。

（5）分享參觀心得與感想。

（6）發表如何保護珍貴又豐富的自然

　　　 　  資源。

3、遊學課程三：紅樹林特蒐線

成功整治後的朴子溪旁可以見到河川生

態指標之一的紅樹林，正茂盛的展現蓬勃的

生命力。東石鄉的紅樹林大部分是以海茄苳

與水筆仔為主的混交林，紅樹林不僅能提供

鳥類棲息，其枯枝落葉所形成的腐植質，是

各種魚蟹類、鳥類的食物來源，所以紅樹林

可以說是蘊育生命的樂園，更是適合學生學

習的自然教室。課程簡介如下：

（1）紅樹林是台灣濱海植物中極具重

　　　    要的特色濱海植物，認識具有保

　　　 　護河口溼地的角色，在河口食物

　　　 　鏈中也佔有相當重要的地位，讓

　　　 　學生認識紅樹林是極富有環境教

　　　 　 育意義的一環。

（2）東石地區的地層下陷是在台灣幾

　　　 　 個沿海地區中較為嚴重的地區，

　　　 　 從簡易積木操作的認識到實地探
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　　　 　 訪觀察地層下的實景，可讓學生

　　　 　 深刻體驗人類生活與自然的關係

　　　 　 。
（3）河口生態體驗如：潮汐、鳥類、

　　　 　 螃蟹、彈塗魚、水筆仔、地層下

　　　 　 陷、東石朴子溪口歷史的介紹，

　　　 　 完整豐富的知識之旅，跳脫課本

　　　 　  親自體驗的感受有截然的不同。

（4）教學活動設計：本校創意遊學課

　　　 　 程與教學相結合，透過教師教學

　　　 　 活動設計，讓學生從日常生活中

　　　 　 一點一滴累積其對家鄉的情感，

　　　 　 以及對自然生態的認知，礙於篇

　　　 　 幅限制，僅以「紅樹林特蒐線」

　　　 　  為例。

嘉義縣東石鄉龍港國民小學-藍海奇緣-教學活動設計

一、引起動機：

1、以Google Earth 地圖顯示東石朴溪口的區域範圍與龍港國小至東石朴子

      子溪口的路線。

紅樹林特蒐線

設計者

4節（室內1節，戶外3節）

教學者

侯奎良

預計辦理時間

學習主題名稱

教學目標

活動執行步驟

1、認潮汐的形成與規律。

2、認東石朴子溪口紅樹林及泥灘地的主要生物。

3、解東石朴子溪口生態食物鏈的概念。

4、了解東石朴子溪口環境中地層下陷的原因。

5、認知人類活動對東石朴子溪口的影響。
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二、發展活動：

（一）東石朴子溪口的動植物概念

　　每天二次漲退潮，是影響河口濕地生物活動的重要因素，潮汐所影響

的河口濕地有什麼特別？潮汐形成的環境，住著什麼生物？這裡的生物活

動有麼不同的變化呢？

活動執行步驟

所謂河口濕地，就是河流出海口的地方，因為泥沙堆積，造成一大片     
濕軟的土地環境，生長在這裡的生物，也有一些不同的適應方法。今

天就要帶大家認識這片河口濕地。

給學生看漲潮和退潮的照片，請他們指出三個不同點。然後問學生這

二張的潮汐有何差別？潮水的來來去去，對河口濕地又會有什麼影

響？

想想看，河口濕地會出現什麼樣的生物？（招潮蟹、彈塗魚、水筆

仔、小白鷺等）這些生物喜歡在什麼時間出現呢？（漲潮還是退

潮？）

這些生物的食物又是什麼？（大魚吃小魚，小白鷺吃魚，招潮蟹和彈

塗魚吃什麼？）引導學生思考食物鏈的概念，在河口的泥灘地，微小

的底棲生物是構成河口濕地食物鏈的基礎，但是我們眼睛不容易看

見。

除了這些之外，河口濕地還有什麼生物存在？動物？植物？拿出圖

卡，說明這些生物在河口濕地的生態區位。

水筆仔的根有什麼作用？請小朋友想一想後再討論。

紅樹林植物具有發達的氣根，作用是什麼？請小朋友想一想後再討

論。

紅樹林植物為何被浸在水裡仍能生存？請小朋友想一想後再討論。

只有少數植物能生長在這種潮濕且鹽分高的環境中，請小朋友一起找

出 所觀察的植物特徵與外型，為什麼它們能在海口溝中生長？ 

1、

2、

3、

4、

5、

6、
7、

8、
9、

（二）地層下陷的概念

展示因超抽地下水而造成的地層下陷圖片。

以積木疊疊樂作簡單的模擬，在疊疊樂中的某層著色，表示這是含水

層，限制學生只能在這層抽，等活動結束後，引導思考讓學生瞭解破

壞自然的嚴重性。

提供地下水鹹化資料，並解釋成因。

1 、

2 、

3 、

三、綜合活動：

　　實地至東石朴子溪口探訪，以濕地之動植物、地層下陷現場觀察。

潮汐：潮汐的形成、對紅樹林生物的響、紅樹林食物鏈關係、如何選

擇最佳潮汐時間。

鳥類：介紹紅樹林出現的鳥科－鷺、雁鴨科、鷸　科等，以及牠們的

食物。

1 、

2 、
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活動執行步驟

參考資料

網站

其他

書籍

1、《鰲鼓》 - -台灣的濕地 . .農委會自然資源與生態資料庫

http://ngis.zo.ntu.edu.tw/wetland/detail.asp?wl_id=wl20
2、《朴子溪口》--台灣的濕地..農委會自然資源與生態資料庫..
http://ngis.zo.ntu.edu.tw/wetland/detail.asp?wl_id=wl25
3、台灣紅樹林探索

http://edu.ocac.gov.tw/local/mangrove/main_c.htm

4、遊學課程四：外傘頂洲逍遙遊

屏障嘉義、雲林沿海的「外傘頂洲」，

有如一把張開的大傘，阻隔了外海風浪的直

接侵襲，孕育了數萬公頃海域的豐富生態以

及漁業資源。數十年來，外傘頂洲風貌正在

急遽改變，除了外傘頂洲旁的「塭港堆燈塔

」、氣象站的觀測塔外，就是兩三間以竹子

木板搭建而成的「竹篙寮」。但沙洲、淺灘

、蚵棚以及海天一線，有如「海角樂園」的

美麗自然景觀，總讓人讚嘆。課程簡介如下

：

（1）行前簡介外傘頂洲，及安全措施

                   。
（2）快樂的出帆。

（3）欣賞外傘頂洲生態景觀。

（4）享受蚵風味餐。

（5）期待再相會，並完成學習單。

5、遊學課程五：朽木可雕也

水道密佈的地理環境，堆積在河流上或

是出海口的漂流木造就這裡另一項特殊的藝

術活動，著名的東石漁人碼頭上矗立一座大

型的漂流木隧道就可以證明，學區內的漂流

木製作達人─ 蔡水泉先生無師自通創作許

多相關的藝術品，並且將這樣的藝術帶入學

校內，看似硬梆梆毫不起眼的木材、竹材，

卻可變化出一件件相當驚奇的作品，連目前

螃蟹：說明弧邊招潮蟹、角眼拜佛蟹、台灣厚蟹三種螃蟹的特徵，強

調觀察重點於體型、螯的大小顏色、揮螯的動作、洞穴形狀、公母差

��、背甲形狀等，以及螃蟹的食物及天敵。

彈塗魚：區別彈塗魚和大彈塗魚的體型差別、行為差異、特殊行為。

水筆仔：解釋水筆仔名稱由來、紅樹林其他樹種與水筆仔的差異，何

謂胎生苗？其四季的變化並觀察該時節的樣子、生長週期和波逐流的

適應能力。

地層下陷：廢棄軍事基地、民宅、電線桿下陷。

東石朴子溪口歷史：闡述東石朴子溪口的故事、人為活動對自然環境

的影響。

其他：包括濕地環境的重要性，生物棲地、淨水功能、保水功能等。

3、

4、
5、

6、
7、
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與政治上增能。本校創意遊學文化回應教學

模式如圖所示：

　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　

四、環境永續與結盟

本校創意遊學的最終目的有二，對內在

建立學生環境永續的概念，由愛家、愛鄉土

最後進而愛護地球、保護地球；透過生態體

驗遊學，建立人與自然的依存關係，尊重生

命、維護環保生態，進而從生活中感受與實

踐，進而達成環境生態永續發展。對外則進

行資源整合，讓異業結盟的力量對學校教育

產生更多的助力。本校整合各界資源與船仔

頭休閒藝術村、有樂創意工藝教室、東石扁

舟觀光漁筏、泉伯ㄟ厝、東石生態展示館、

龍港及副瀨社區發展協會、嘉義縣野鳥協會

…等結盟，讓社會多元的力量支持學校教育

，也讓創意遊學課程內涵更加完備充實。　

五、結語

教師與學生在創意遊學課程的經營與投

入，活絡了教學的脈動，豐富多元的濱海生

態，更蘊含了無限的生機與生命的活力，期

待在國家既定課程之外，以教師為課程發展

的主體，以學校為課程發展的中心，讓在地

文化的學校本位課程，可以紮根實踐，讓學

校本位課程能發展出更具內涵與價值的課程

模式，落實於教學，使學生受惠，營造課程

發展的美好願景。

最夯的腳踏車也都能DIY 做出來，十分的有

趣，讓人愛不釋手。 課程簡介如下：

（1）能了解漂流木的成因、分布地區

 　　　　  及季節。

（2）能說出漂流木的用途。

（3）能用漂流木進行簡單的創作。

（4）能了解廢棄物再利用的環保概念 
　　　　  。

三、文化回應教學模式

文化回應課程是以學生學習為中心，

結合社區在地資源與學校教學資源，構築多

元文化學習環境為目標的課程發展與教學設

計。文化回應課程是由社區、學校與教師共

同合作，結合多方的資源，並將教學延伸至

教室以外的課程發展，提供符合學生的文化

背景的教育環，讓學生從接觸在地文化與在

地知識的過程中，建立對於學習的興趣和產

生學習的動機（熊同鑫、蔡瑞君，2009）此

外，文化回應是藉由思考不同背景學生的先

備經驗、族群知識與文化特色，當成教師思

考教學的徑路，以提升學生的學習動機為目

標（陳珊華，2007）。而Ladson-Billings（
1994）進一步闡釋文化回應教學的主要目的

在於增能，運用文化相關要素，培養學生知

能、技能與態度，使其在知識、社會、情感
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參考資料

陳珊華（2007）。富蘊文化回應與課程統整的原住民學校教育。教師之友，48（5），6-16。
熊同鑫、蔡瑞君（2009）。文化回應於原住民族科學課程與能力指標發展之探究。教育資料

　　　與研究，87，163-180。
Ladson-Billings, G. (1994). The dreamkeepers: successful teachers of African American children . San Francisco: 

　　　Jossey-Bass Publishers.
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研習訊息

研習訊息(100年6月至7月)

序號 期別

1 0020

院區

三峽總院區

研習班別

99年度教育部暨部屬機關學校總務工作研討會

-財物管理

日期

06.02-06.03

承辦人

吳翊菁

簡欣怡

2 新增 三峽總院區
「教育部九年一貫課程與教學輔導組-生活課

程輔導群」年度研討會
06.03 張冠萫

3 0024 三峽總院區 教學組長研習班 06.07-06.10
簡欣怡  
吳翊菁

4 0037 三峽總院區
與媒體互動─電子、平面、網路媒體研習 -
（四）

06.07-06.08
茹金崑  
王美芸

5 0038 三峽總院區
99年度教育部暨部屬機關學校總務工作研討會

-不動產管理
06.09-06.10

吳翊菁  
簡欣怡

6 新增 三峽總院區 2010良質教育研討會 06.10-06.12
萬   寧  
葉雅卿

7 0039 三峽總院區
100年度教育部會計處暨所屬會計人員業務研

討會-1
06.13-06.14

王美芸  
茹金崑

8 0040 三峽總院區
100年度教育部會計處暨所屬會計人員業務研

討會-2 
06.16-06.17

王美芸  
茹金崑

9 0041 三峽總院區 消費者保護及全民國防教育研習班 06.14
簡欣怡  
吳翊菁

10 0042 三峽總院區 組織改造權益保障研習班-1 06.15
吳翊菁  
簡欣怡

11 127 三峽總院區 國小主任儲訓班 06.20-07.29
茹金崑  
王美芸

12 48 三峽總院區 全國原住民重點國中小學校校長職前研習 07.18-07.22

13 49 三峽總院區 組織改造權益保障研習班-2 07.25
吳翊菁  
簡欣怡

14 50 三峽總院區 海外臺灣學校特教與輔導知能研習班 07.30-08.03

15 新增 三峽總院區 教師專業發展 07.30-07.31
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16 0535 豐原院區
100年度高級中等進修學校課程大綱教師研習

（工業）
06.02-06.03 孫秀莉

17 0536 豐原院區
與媒體互動 -電子、平面、網路媒體研習班

（四）
06.09-06.10 戴麗珍

18 0528 豐原院區 性別主流化進階研習班 06.13 郭益豪

19 128 豐原院區 國中主任儲訓班 06.20-07.29
羅彩紅

孫秀莉

20 0527 豐原院區 消費者保護與全民國防教育研習班 07.13 戴麗珍

21 0530 豐原院區 海外台灣學校教學與評量研習班 07.25-07.29 郭益豪
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簡　　訊

本院100年度6月份員工慶生會於6月10日
辦理，約30人參加。大家長吳院長清山一開

始致詞時表示，今天真是一個熱鬧的日子，

台北院區有教科書百年演進國際學術研討

會、三峽總院區也正舉辦2011良質教育研討

會，有許多體制外的團體如全國家長團體聯

盟、中華民國各級學校家長協會、中華民國

全國教師會等等參與，大家共同關心教育，

此時辦慶生會格外有意義，同時也是本院成

人事室活動花絮
郭美玲／國家教育研究院人事室主任

立後第1次在台北院區舉行。院長也期許，慶

生會可採多元方式，讓大家能感到生日的喜

悅，並於會中表達，整併初期，業務繁忙，

感謝同仁的用心、努力與幫忙。參加的壽星

除了院內提供的摸彩禮券外，為了助興，院

長及潘副院長也分別提供蘋果、水梨等彩

品，祝福壽星平平安安、順順利利，在生日

快樂的讚頌及歡笑聲中，大夥品嚐蛋糕與點

心，期待下次再相會。

100.06.10 本院於臺北院區舉辦6月份員工慶生會，院長與壽星同樂。（謝羽潤攝影）
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簡　　訊

院務花絮

100.05.05 第125期國小校長儲訓班結業晚會表演。（林月鳳攝影）

100.04.19 本院教育資源及出版中心謝主任雅惠，將代理前國立教育資料館期間榮獲

教育部99年度政府服務品質優等獎之殊榮呈獻本院，由吳院長代表接受。（郭志昌

攝影）
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100.05.11 本院於臺北院區10樓國際會議廳召開第5次擴大院務會報。（郭志昌攝影）

100.05.06 第125期國小校長儲訓班結業式，本院吳院長致贈紀念品予輔導校長。（林

月鳳攝影）
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簡　　訊

100.05.24 俄羅斯莫斯科語言大學校長及董事蒞院參訪，本院王副院長致贈紀念品。

（莊永仁攝影）

100.06.02 本院結合社區辦理節能減碳有獎徵答活動，由吳院長親自主持。（郭志昌

攝影）
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100.06.02 美國學者Charles Reigeluth蒞院參訪，本院王副院長及院內研究員與其合

影。（莊永仁攝影）

100.06.10 「2011良質教育研討會」，院長與貴賓合影。（郭志昌攝影）
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